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RESUMO: Num recente artigo, Torezan e Caiado (1995) apresentaram argumentos para discutir questbes
relacionadas & manutencio, ampliagdo ou extingdo de classes especiais. E propésito deste texto mostrar
que os recursos de educagéo especial tém sido mal utilizados, resultando daf a tdo indesejada segregagao
de alunos deficientes. Algumas razdes desse mau uso s3o discutidas. A extingdo de classes especiais
nio ira resolver o problema da segregacdo de deficientes. Assim, em vez da extincdo de classes especiais,
argumenta-se a favor da sua expansdo, para que um ntimero crescente de criancas deficientes possa ser
atendida em escolas publicas.
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ABSTRACT: In a recent paper, Torezan & Caiado (1995) presented some arguments to discuss issues
related to the maintenance, expansion or extinction of special classes. The aim of this paper is to argue
that special education resources have been misused, which has the undesired segregation of the disabled
students. Reasons of such misuse are discussed. The extinction of special classes will not put an end to
the segregation of the disabled. Instead of its extinction, it is argued for its expansion in order to allow
growing number of disabled children attend the public school.
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Introducao

Na Revista Brasileira de Educacdo Especial n? 3, Torezan & Caiado (1995)
apresentaram algumas idéias para iniciar um oportuno debate sobre a questdo da
manutencdo, ampliacdo ou extin¢do de classes especiais. Na oportunidade em que
se acentua a polémica acerca do papel que as classes especiais vém cumprindo na
rede publica de ensino de 1° Grau, com a sugestdo até de extincao delas como uma
alternativa de solucdo para o grave problema da segregacdo de alunos nelas atendidos,
é extremamente necessario o debate para o qual as autoras convidaram os estudiosos

' Docente do Departamento de Educagdo Especial da Faculdade de Filosofia e Ciéncias - Unesp Campus de
Marflia, Av. Hygino Muzzi Filho, 737 - CEP 17525-900 - Marilia/SP.

43



Revista Brasileira de 'Educagﬁo Especial, v.6, n.1, 2000

da area. Assim, resolvemos aceitar a convocacio e tecer alguns comentarios a propdsito
do tema em quéstéo, com o intuito de alimentar o debate e eventualmente trazer

alguns outros argumentos para a discussao.

As autoras nao explicitaram em momento nenhum, no texto, mas 0s .
argumentos discutidos referem-se principalmente as classes especiais para deficientes
mentais, onde hd inquietagao com a sua manutencdo, ampliacdo ou extingao e onde
ocorrem de modo gritante os problemas nos encaminhamentos de alunos. Portanto,
a presente discussdo estara voltada basicamente para os problemas relacionados a
classes especiais para deficientes mentais, se bem que problemas semelhantes podem
ocorrer, muitas vezes de modo menos visivel, também em relacdo a classes especiais
para deficientes auditivos e fisicos.

A prética da segregacdo e exclusdo de alunos identificados e tratados
como deficientes (especialmente deficientes mentais), legitimada no interior da escola
publica, tem causado, de fato, uma crescente inquietacao entre profissionais e
estudiosos da drea. No atendimento de alunos deficientes em classes especiais, dois
problemas sdo especialmente inquietantes: (1) os critérios de encaminhamento,
considerados arbitrérios, e (2) a permanéncia prolongada desses alunos em classes
especiais, muitas vezes sem perspectiva nenhuma de serem integrados ao ensino
comum. ‘

Os critérios de encaminhamento a classes especiais para deficientes
mentais vém sendo estudados em diferentes Estados e a sua arbitrariedade vem sendo
denunciada ha duas décadas. Sio conhecidos os estudos de Schneider (1974), no Rio
de Janeiro, de Almeida (1984), no Piaui, e de Denari (1984), Paschoalick (1981) e
Rodrigues (1982), em diferentes cidades do Estado de Sdo Paulo, que relataram os
mais variados motivos de encaminhamento de alunos de classes comuns para classes
especiais para deficientes mentais. A permanéncia de alunos deficientes em classes
especiais, aparentemente sem perspectiva de retorno ou de integragdo a classes de
ensino comum, é outra questdo inquietante. Alguns estudos recentes sugerem que
pode ser desnecessario o encaminhamento a classes especiais para resolver o problema
de dificuldades escolares de alunos que freqiientam regularmente o ensino comum
(Costa, 1993) ou essa retencdo em classes especiais pode estar ocorrendo
indevidamente (Pirovano, 1996).

O encaminhamento de alunos a classes de Educacao Especial

Os critérios de elegibilidade a classes especiais para deficientes mentais,
praticados nas escolas da rede publica de ensino de 1° Grau, sdo considerados
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arbitrarios e enviesados, ja que condi¢bes estranhas ao pobre desempenho escolar
podem determinar esse encaminhamento. Além disso, muitas vezes ndo € sequer
cumprida a exigéncia minima estabelecida em dispositivos legais. Nessa linha de
raciocinio, surge uma desconfortavel indagacdo: por que nada foi feito até agora, em
busca de alguma alternativa de solugdo, se o problema se apresenta tao claramente?

Na realidade, o problema do encaminhamento de alunos a classes
especiais para deficientes mentais pode estar sendo mal dimensionado. Talvez fosse
produtivo buscar a compreensao da regularidade que existe nesse processo
considerado arbitrario. O problema é mais complexo do que o de natureza psico-
pedagégica e médica, de identificar com a maior precisdo possivel os alunos cujas
dificuldades de aprendizagem requerem o uso de recursos de Educacio Especial. As
ocorréncias sociais e institucionais associadas ao encaminhamento de alunos a classes
especiais devem ser analisadas com muito cuidado.

Os conhecidos estudos dos motivos de encamihhamento de alunos a
classes especiais para deficientes mentais (Almeida, 1984; Denari, 1984; Paschoalick,
1981; Rodrigues, 1982; Schneider, 1974) fornecem evidéncias que sugerem mesmo
a existéncia de “leis” que clara e consistentemente governam os encaminhamentos a
classes especiais, considerados equivocados por muitos estudiosos.

A escola publica ndo segrega nem exclui qualquer aluno. Uma condigao
em geral presente nos alunos encaminhados a classes especiais para deficientes mentais
& o seu baixo rendimento escolar. Entretanto, essa condi¢cdo nao é suficiente para que
ocorra o encaminhamento do aluno. Basta verificar que hd um enorme contingente
de alunos com baixo rendimento escolar que permanecem em classes comuns.
Associadas ao baixo rendimento escolar do aluno, algumas outras condi¢gbes parecem
tornar um determinado aluno propenso ao encaminhamento a classe especial. Podem
ser condicbes do préprio aluno ou do contexto.

Num dos primeiros estudos sobre a questdo do encaminhamento de alunos
a classes especiais, no Brasil, Schneider (1974) apontou que, além da dificuldade de
aprendizagem, dois tipos de comportamentos serviam de base para a €aracterizagao
de alunos como excepcionais pelos respectivos professores. Tais comportamentos
eram aqueles considerados socialmente inaceitdveis na sala de aula e aqueles
considerados anormais. Além disso, fica evidente, em alguns dos depoimentos de
professores, que as condi¢Bes sociais precérias do aluno, somadas a dificuldades
escolares, pareciam leva-los a suspeitarem .mais facilmente da limitagdo intelectual
desse aluno. Nos depoimentos de alguns professores, é visivel a influéncia de

estere6tipos e preconceitos sobre o julgamento da competéncia escolar de alguns
alunos.
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Outros estudos brasileiros realizados em vérias partes do pais, na década
de 80, apontam diversas outras condi¢bes que parecem governar o processo de
encaminhamento de alunos com dificuldades escolares a classes especiais para
deficientes mentais. Algumas dessas condicdes, que seguramente nao mantém
nenhuma relacdo com o rendimento escolar, podem ser algum comportamento
considerado inadequado na sala de aula, o tamanho excessivo do aluno para
permanecer em classe de ensino comum, problemas de salde e a pobreza e miséria
do aluno, ou até mesmo fatores circunstanciais da escola, como a inexisténcia de
vaga no ensino comum ou a necessidade de alunos deficientes para a abertura de
novas classes especiais (Almeida, 1984; Denari, 1984; Paschoalick, 1981; Rodrigues,
1982).

As investigaces realizadas por estudiosos norte-americanos ja haviam
demonstrado sobejamente que o encaminhamento a classes especiais para deficientes
mentais podia ser influenciado pelas caracteristicas s6cio-econémicas (Neeretal, 1973;
Rubin etal, 1973) e etno-culturais do aluno (Mercer, 1973). Essas condi¢oes dos alunos
influenciavam de modo t3o regular o encaminhamento a classes especiais que Hobbs
(1974) anotou que elas introduziam um viés sistematico e Mercer (1973) referiu-se a
existéncia de um “racismo institucional”, no processo de encaminhamento de alunos
a classes especiais para deficientes mentais. Até mesmo a atratividade fisica (Elovitz &
Salvia, 1982; Ross & Salvia, 1975) ou o nome préprio do aluno (Hararil & Mcdavid,
1973) podem exercer influéncias decisivas sobre o julgamento da competéncia escolar
do aluno.

Esses estudos revelam que o processo de encaminhamento de alunos a
classes de Educacdo Especial envolve questdes relacionadas a julgamentos de
competéncia de criancas, desacreditadas socialmente por possuirem determinadas
condicdes, incluindo desde a sua baixa atratividade fisica até as condi¢bes familiares
e socioecondmicas precadrias, sob a forte influéncia de estereétipos associados a grupos
minoritarios.

Sob tais circunsténcias, pode ser completamente inécuo estabelecer regras
e critérios para o encaminhamento presumidamente correto de alunos a classes
especiais. Esse encaminhamento estd, na realidade, rigorosamente disciplinado por
dispositivos legais no Estado de Sdo Paulo.

A Deliberacdo CEE n® 13/73 estabelece, no Artigo 12, § 22, que “O aluno
somente serd considerado como excepcional quando essa condicdo for caracterizada
por profissionais credenciados que recomendem a conveniéncia de encaminha-lo a
educacao especial”. Essa exigéncia é também expressa na Resolugdo SE n® 73/78,
que, além disso, estabelece pardmetros para a caracterizacdo de deficientes mentais,
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auditivos, visuais e fisicos, elegiveis para os recursos de Educacdo Especial. A Resolugdo
SE n® 247/86, que revogou a Resolugdo SE n® 73/78, altera a caracterizagao da clientela
elegivel para a Educacdo Especial, porém reitera a necessidade de avaliagcdo por
profissionais credenciados.’ J& a Portaria Conjunta CENP/CEl/COGSP/DAE, de 24-12-
86, exige que essa avaliacdo seja feita por equipe interdisciplinar e, somente na
impossibilidade de contar com essa equipe, pode ser realizada por profissionais
credenciados de cada area especifica.

No caso de deficiéncia mental, a avaliacdo especifica deve ser feita por
equipe interdisciplinar ou, na sua impossibilidade, por psicélogo. Apesar de ser exigida
j4 na Resolucdo SE n? 73/78, e mantida a exigéncia nos documentos posteriores,
vigentes até hoje, a avaliacdo psicolégica nem sempre foi feita ou serviu de base para
o encaminhamento de alunos a classes especiais para deficientes mentais.

Paschoalick (1981) verificou que 61% dos alunos encaminhados a classes
especiais para deficientes mentais nas escolas da Delegacia de Ensino de Marilia, em
1981, ndo haviam sido avaliados antes do encaminhamento. Nas classes especiais
cuja formacao foi acompanhada por Rodrigues (1982), em Bauru, ndo eram realizadas
avaliacSes psicolégicas dos alunos. Até a avaliagao pedagogica que era inicialmente
realizada, antes do encaminhamento, acabou sendo, com o passar do tempo,
abandonada. Entretanto, a possibilidade de algum aluno retornar da classes especial
para a classe regular estava condicionada a elabora¢do de um laudo psicoldgico que
atestasse estar o aluno apto a freqiientar a classe de ensino comum! Na pratica, tal
possibilidade ndo chegou a realizar-se, como, alids, era esperado.

Mesmo nos anos recentes, essa desobediéncia aos dispositivos legais
continua a ocorrer. Machado (1994) verificou que as avaliagdes das criangas
encaminhadas a classes para deficientes mentais eram feitas com diferentes critérios
e instrumentos, conforme a pessoa que as avaliava, e a autora encontrou no seu
estudo até “criancas que nem sequer passaram por uma avaliagdo especifica” (p. 14).
Segundo o Coordenador do 12 grau na CENP, cerca de 10% dos alunos matriculados
em classes especiais para deficientes mentais na rede estadual de ensino, em 1995,
estavam sem a avaliacdo exigida nos dispositivos legais (CRP-6, 1996). Pirovano (1996)
estudou a trajetéria escolar de 92 alunos matriculados em classes especiais para
deficientes mentais e verificou que 14 deles, correspondendo a 15%, nao foram
submetidos a avaliacdo psicolégica, e 33 alunos (36%) nado tiveram oportunidade de
freqlientar classes de ensino comum antes de serem encaminhados a classes especiais.

Nessas condicdes, alunos que n3o podem ser caracterizados como
deficientes mentais, segundo os critérios legais, podem ser encaminhados para classes
especiais e nelas mantidos. De fato, quando Rodrigues (1982) avaliou os alunos
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matriculados em classes de Educacdo Especial para deficientes mentais, cujo
encaminhamento fora realizado sem a competente avaliacdo psicolégica, verificou
que 23% deles apresentaram escores acima do critério legalmente estabelecido.
Segundo Almeida (1984), cinco dos 201 alunos avaliados pelo Servico de Orientacao
Educacional, na Secretaria da Educacdo do Estado do Piaui, em 1980, foram
classificados como sendo normais, porém, ainda assim, foram encaminhados a classes
especiais para deficientes mentais. Ainda segundo o Coordenador do 1% Grau na
CENP, dos alunos matriculados em classes para deficientes mentais, nas escolas da
rede estadual de ensino, em 1995, e que haviam passado pela avaliagdo psicolégica,
20% n3o tinham nos seus laudos nenhuma informacgdo que confirmasse a deficiéncia
mental deles (CRP-6, 1996).

Evidentemente, ndo estamos aqui fazendo apologia do uso de testes de
inteligéncia para verificar se um escolar necessita ou ndo de recursos de Educagdo
Especial para deficientes mentais. Estamos, sim, procurando evidenciar o desencontro
entre o que a legislacdo estabelece e exige, de um lado, e o que as escolas vém
praticando, de outro lado. Alids, ja apontamos anteriormente a incomoda disparidade
existente entre os conceitos de deficiéncia habitualmente adotados nos discursos da
Educacdo Especial e as caracteristicas efetivamente apresentadas por alunos tratados
como deficientes (Omote, 1980a e 1994).

Tudo isso parece deixar claro que, no processo de encaminhamento de
alunos a classes especiais e na utilizacdo que a escola faz delas, ha algo muito mais
complexo do que um simples erro de diagnéstico ou dificuldades para a sua realizagao.
Se fosse isso, no decorrer das duas tltimas décadas em que o problema vem sendo
apontado, teria sido procurada alguma solucdo; alids, mais do que isso, ndo estaria
hoje sendo suspensa a abertura de novas classes especiais para deficientes mentais
no Estado de S3o Paulo.

As ocorréncias associadas a esses encaminhamentos considerados
equivocados tém sido referidas como vieses, sugerindo a idéia de que hd um erro no
diagnéstico e na conseqliente prescricio de servicos especiais. A deficiéncia esta se
referindo, nessa perspectiva, a um fenémeno pré-existente a percepcio e julgamento
das pessoas acerca dele. Nessa medida, a solucio necessaria diante dos
encaminhamentos considerados equivocados seria a de criar procedimentos de
avaliacdo mais confidveis, mediante o desenvolvimento de instrumentos mais
apropriados e treinamento de profissionais que realizam a avaliacdo.

Nessa linha de raciocinio, ndo é levada em conta uma importante
ocorréncia social presente no processo de encaminhamento de alunos a classes
especiais. Esse fendmeno social ndo pode ser tratado simplesmente como uma falha
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no manejo correto dé um fendmeno natural. Talvez fosse produtivo procurar entender
esses supostos vieses como sendo parte das regras que governam o encaminhamento
de alunos a classes especiais, e buscar compreender por que a escola precisa segregar
e excluir determinados alunos dessa maneira. Que funcdo estariam desempenhando
essa segregacio e exclusao?

Colocando de modo extremamente simplificado, o problema em discussao
surge do desencontro entre as expectativas normativas em relagdo a criangas que
freqiientam a escola e o desempenho por elas demonstrado, no cenério onde existe
uma distancia muito grande entre a demanda das atividades exigidas pela escola e as
respostas dos alunos. Esse assunto requer uma extensa discussdo e esta fora dos
propésitos deste texto, porém algumas idéias bésicas precisam ser compreendidas.

Como parte dos resultados da nova politica educacional,? acentuou-se
no interior das escolas publicas, a partir do final da década de 60, a dificuldade cronica
do sistema publico de ensino em lidar com a aprendizagem escolar de criangas
provenientes de populacdes desprivilegiadas. As contradicdes entre o discurso da
democratizacdo da educacio e as profundas dificuldades crénicas da escola ptblica
para promover a educacio escolar de camadas populares se acentuaram. O problema
que é essencialmente politico é tratado como se fosse de natureza apenas
psicopedagdgica. Sem o equacionamento correto dos problemas estruturais e
institucionais da escola publica, foi construida uma nova mentalidade acerca das
obrigacdes por parte dos alunos, no sentido de tirarem bom proveito da oportunidade
oferecida. As reprovacoes, evasdes e mau aproveitamento escolar tornaram-se um
grande incoOmodo por comprometer a credibilidade dessa politica educacional.

Em decorréncia disso, como ocorre em todas as situacdes onde ha ameaca
aos padrdes e critérios de normalidade, criou-se um terreno fértil para a identificacdo
dos culpados e perseguicio a eles. Criaram-se desvios e servicos distintivos destinados
aos desviantes. Nesse cenério, os recursos de Educacdo Especial passaram a ser.
utilizados como instrumentos de identificacdo e tratamento distintivo de desviantes,
servindo o conceito vago de deficiéncia mental como um excelente veiculo para isso.

A abertura de classes especiais para deficientes mentais, a sua manutencao,
o encaminhamento de alunos a essas classes, o tratamento distintivo representado
por esses recursos de Educacdo Especial e o dificilimo retorno desses alunos para as
classes de ensino comum representam, no seu conjunto, a utilizagdo desse recurso
de Educacdo Especial para procurar restaurar e fortalecer as fronteiras da normalidade

2 Estamos nos referindo 3 expansdo do sistema escolar publico de 12 grau que, mediante oferta de maior ndmero
de vagas, procurou tornar a escola acessivel a todas as criancas em idade escolar.
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e dos deveres, ameacadas pelo problema de alunos que ndo sdo promovidos, que se
evadem ou apresentam baixo rendimento escolar. E nesse quadro que se deve
identificar a regularidade do encaminhamento que, segundo critérios estritamente
pedagégicos, pode ser considerado arbitrario.

H4, no meio escolar, uma forte tendéncia a atribuir a causa do fracasso
escolar ao préprio aluno, apontando sua imaturidade, preguica ou até deficiéncia
mental, ou ao ambiente social e familiar dele. Evidentemente, ha condicbes cuja
presenca dificulta ou até impede que o aluno realize a sua aprendizagem escolar
através de recursos comuns. Esses casos, entretanto, sdo relativamente raros, até porque
uma crianca que seja portadora de alguma dessas condig¢Ges possivelmente ndo esta
na escola. A maioria dos casos de fracasso escolar é resultado da inabilidade da escola
em ensinar as criancas cujas histérias de vida lhes proporcionaram a aquisicao de
competéncias e valores ndo considerados importantes pela escola. De um lado, a
escola mantém distancia em relagéo a esses alunos e, de outro lado, essas criangas
acabam por afastar-se dessa escola que lhes é tdo estranha.

As pesquisas realizadas no pafs fornecem evidéncias claras de que o
fracasso escolar de numerosos alunos de escolas publicas ndo pode simplesmente
ser atribuido a alguma dificuldade dos préprios alunos ou & inadequagdo do ambiente
de onde provém. A prépria quantidade enorme de alunos que apresentam dificuldades
escolares deixa evidente que ndo podem ser atribuidas a deficiéncia mental, pois ndo
haveria como explicar a presenca tdo freqliente de deficientes mentais na escola.
Além disso, se a deficiéncia mental fosse a causa de tudo isso e a classe especial fosse
solucdo para tal problema, ndo estaria ocorrendo encaminhamentos sem a avaliagdo
psicolégica e muito menos estariam sendo encaminhados alunos cuja suspeita de
deficiéncia mental ndo fosse confirmada nessa avaliagdo. Se a questao fosse essa,
com certeza, os 6rgdos publicos responsdveis pela Educacdo Especial estariam
pesquisando uma forma de se promover uma sistemética de avaliacdo confiavel em
vez de suspender a abertura de novas classes especiais.

Esse é um problema politico do sistema escolar que precisa ser resolvido
sem recorrer aos recursos de Educacio Especial. Estes precisam ser utilizados para a
escolarizacdo de criancas que, em funcio da presenca de alguma condicdo a elas
inerente que as torna suficientemente limitadas, ndo podem aprender através de
recursos comuns utilizados por alunos comuns. Alids, boa parte de criangas nessas
condicOes permanece do lado de fora das escolas publicas. Portanto, considerar
aqueles encaminhamentos como sendo enviesados e buscar eventualmente um
procedimento mais confidvel de diagndstico e encaminhamento a classes especiais é
um equacionamento inadequado do problema.
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Cabe 2 Educacido Especial cumprir a sua funcdo de educar os deficientes.
'No caso especifico de classe especial, cabe a ela a funcdo de escolarizar na rede de
ensino regular os deficientes em idade escolar que apresentam condi¢cbes para isso,
buscando promové-los aos recursos do ensino comum, sempre que for possivel.
Portanto, a abertura de classes especiais para deficientes mentais precisa resultar na
vinda a rede regular de ensino de deficientes em condicdes de serem escolarizados e
que se encontram em instituicGes especializadas ou em casa. A Educacgdo Especial
n3o pode permitir que seus recursos sejam utilizados para interpretar o grave problema
politico de fracasso escolar na educacido de criancas de camadas populares como se
fosse devido a alguma patologia dessas criancas ou do seu meio.

S3o dois problemas distintos que se confundem no uso dos recursos de
Educacdo Especial nas escolas publicas: (1) o ensino deficiente de criancas de camadas
populares e (2) a educacdo escolar de criancas deficientes que, em funcdo da sua
condicdo, ndo podem ser escolarizadas através de recursos comuns. Sdo dois
problemas distintos para os quais é necessario buscar solucBes distintas seguindo
caminhos préprios para isso. E inaceitavel a idéia de que um recurso de Educacdo
Especial seja extinto devido ao seu mau uso que resulta na segregacio de seus usuarios.
E inaceitavel permitir que o discurso da Educacdo Especial seja usado para dissimular
problemas t3o graves como o do fracasso escolar na educacido de criancas de classes
populares.

A utilizacao de recursos de Educacao Especial

A manutencdo e mesmo a ampliacdo de classes especiais é uma
necessidade. Ndo ha razdo para o seu fechamento por estarem sendo mal utilizadas.
As classes especiais sdo importantes recursos de escolarizacdo de deficientes e a
escola ndo pode abrir mao delas porque estdo sendo mal utilizadas. E uma importante
conquista que precisa ser preservada, conforme ja anotamos em outras oportunidades
(Omote, 1995a e 1996).

As classes especiais precisam cumprir a sua funcdo de escolarizar criancas
deficientes que, como conseqiiéncia das suas condicdes, ndo podem ser ensinadas
através dos recursos do ensino comum. Isto significa que a primeira funcao das classes
especiais € a de trazer para a escola aquelas criancas que estdo do lado de fora da
escola justamente por serem deficientes. Os recursos de Educacdo Especial precisam
ser utilizados como mais um instrumento para tornar a Educacdo acessivel a uma
parcela maior da populacio.
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Na prética, a abertura de classe especial numa escola ndo tem melhorado
a oportunidade de as criancas deficientes terem acesso a escola, porque 0s alunos
para aquela classe especial s3o comumente recrutados entre os que ja freqliientam a
escola. As escolas comumente iniciam o processo de abertura de classes especiais
em funcdo da existéncia no seu interior de alunos com graves dificuldades de
aprendizagem. Poucas vezes a abertura de classe especial foi motivada porque alguém
se sensibilizou com criancas deficientes que ndo puderam ser matriculadas por causa

da deficiéncia.

No Estado de Santa Catarina, foi necessdrio instituir matricula compulséria
de todas as criancas em idade escolar, a partir de 1988, independentemente da eventual
deficiéncia de que algumas eram portadoras e da existéncia ou ndo de recursos de
Educacdo Especial na escola. Criou-se uma grande polémica entre os educadores,
sendo mal recebida a medida por muitos deles. Como uma medida para trazer as
criancas deficientes até a escola foi um grande acerto. J& no primeiro ano, houve
aumento de 64% no ndmero de alunos deficientes matriculados na rede de ensino
regular, ao mesmo tempo em que houve um decréscimo de 10% no ndmero de
deficientes matriculados em instituicdes especializadas (FCEE, 1996).

Certamente, hd um contingente enorme de criangas e jovens que nao
sdo atendidos em nenhum recurso de Educacdo Especial. A sociedade brasileira precisa
encontrar uma resposta urgente para a necessidade de trazer essas criancas e jovens
deficientes para a escola. Evidentemente, o grau de comprometimento desses
deficientes é amplamente varidvel, havendo desde aqueles que nio podem tirar
proveito de programas educacionais até aqueles que podem ser escolarizados em
classes de ensino comum.

Esse quadro de necessidades mostra claramente a importancia da
existéncia de diferentes recursos de Educagio Especial. No conjunto, esses recursos
oferecem uma enorme possibilidade de atendimento adequado as necessidades dos
deficientes. Entretanto, esses recursos tém sido amplamente criticados por serem
segregativos.

A classe especial para deficientes mentais tem sido especialmente criticada
por muitos educadores, como sendo um recurso segregativo. As criticas, na realidade,
sao direcionadas a um alvo equivocado. N3o é a classe especial que segrega o aluno.
O fechamento de classes especiais n3o ird resolver nenhum problema de segregacao!

N&do é o recurso que precisa ser combatido, mas o seu mau uso é que precisa ser
reconhecido e urgentemente corrigido.
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~ As evidéncias claras de mau uso desse recurso sio abundantes. Ha
encaminhamentos que, do ponto de vista estritamente técnico, seriam considerados
enviesados, motivados por comportamentos ou algum atributo ndo necessariamente
associados a deficiéncia mental nem 2 dificuldade de aprendizagem escolar (Almeida,
1984; Denari, 1984; Paschoalick, 1981; Rodrigues, 1982; Schneider, 1974). Ha
encaminhamentos sem avaliacdo psicolégica ou sem comprovacdo de deficiéncia
mental na avaliacio realizada (CRP-6, 1996; Machado, 1994; Paschoalick, 1981;
Rodrigues, 1982). Num desses estudos, realizado hd mais de 10 anos, havia, numa
escola publica, exigéncia de laudo psicolégico para o aluno retornar da classe especial
para a classe comum, mas essa avaliagdo ndo era realizada nem exigida quando do
encaminhamento da classe comum para a classe especial (Rodrigues, 1982).

O mau uso nio se restringe apenas a encaminhamentos inadequados
que sdo feitos. Num interessante estudo, Cunha (1989) comparou a intengio oficial
da Educacio Especial, expressa nos documentos da CENP, e a realidade da Educagao
Especial, descrita nos depoimentos das professoras especializadas no ensino de
deficientes. Esse estudo demonstrou amplamente que a realidade das classes especiais
para deficientes mentais ndo correspondia a intencdo oficial acerca delas.

E fato sobejamente conhecido de todos os educadores especializados a
grande dificuldade de integrar o aluno deficiente, que freqiienta a classe especial, ao
ensino comum. Num recente estudo, Pirovano (1996) verificou que, durante o periodo
de 2 anos em que acompanhou a trajetéria escolar de 92 alunos que freqlientavam
classes especiais para deficientes mentais, ocorreram 22 casos de alunos que foram
integrados a classe de ensino comum, sendo 14 em 1992 e 8 em 1993. Durante os
anos anteriores, havia ocorrido, nessas escolas estudadas, apenas um tnico caso de
integracdo ao ensino comum, no ano de 1990. Esses casos de encaminhamento a
classes de ensino regular possivelmente ocorreram pelo simples fato de as escolas
estarem sob observac@o nesse periodo. Tudo indica que tais encaminhamentos nao
foram equivocados, pois, no final 1992, oito dos 14 alunos foram promovidos para a
série seguinte, sendo apenas dois retidos e nenhum reencaminhado a classe especial;
houve quatro evasoes.?

A manutencio prolongada de alunos deficientes em classes especiais pode
ser uma outra evidéncia do mau uso desse recurso de Educacdo Especial. No estudo
de Pirovano (1996), 22 alunos (24%) estavam freqiientando a classe especial ha seis
anos ou mais. Foram encontrados alunos mantidos em classes especiais ha 10, 11 e

3 Aautora nio pode dispor de dados relativos 2 promocio ou retencdo dos 8 alunos encaminhados as classes de

ensino comurn, em 1993, pois o estudo foi encerrado antes de terminar o ano letivo.
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13 anos! Aparentemente, OS alunos eram mantidos em classes especiais até que, por
algum motivo, acabassem evandindo-se da escola. No periodo de dois anos em que o
estudo foi realizado, Pirovano identificou 21 casos (23%) de evasdes, sendo que 8
alunos sairam da escola, porque comecaram a trabalhar. Evidentemente, nao seria
honesto creditar 2 escola o mérito pela inser¢cdo deles no mercado de trabalho. E
surpreendente também o fato de um desses alunos, depois de arrumar emprego, ter
retomado (ou iniciado?) seus estudos, agora no Supletivo noturno.

A classe especial da rede regular de ensino é uma importante conquista,
cuja funcdo integradora ndo estd sendo devidamente compreendida e praticada. E
através dela que ha possibilidade de trazer para a rede regular de ensino os deficientes
que estdo ou em casa ou em instituicdes especializadas. Pode funcionar tanto como
uma etapa intermedidria para o ingresso posterior na classe de ensino comum quanto
como um espaco cuja freqiiéncia pode assegurar ao aluno deficiente a oportunidade
de receber educacio escolar, ainda que nele precise permanecer durante todo o
tempo que estiver sendo escolarizado.

As préprias instituicdes especializadas tém sido bastante criticadas como
sendo recursos altamente segregativos. Como apontaram Torezan & Caiado (1995),
“as escolas especiais sao instituicGes fechadas; espacos historicamente constituidos
para segregacdo” (p. 34). Trata-se de um outro recurso, cujo cardter segregativo, na
realidade, depende, em grande extensdo, do uso que se faz do recurso. Obviamente,
o compromisso das instituicdes especializadas, sobretudo aquelas de carater
filantrépico, com a sociedade que, de alguma maneira, mantém a sua sobrevivéncia
condiciona fortemente a natureza do uso que se faz delas. De qualquer modo, deve
ficar claro que o carater segregativo ou integrador depedende fundamentalmente do
modo como o recurso é utilizado.

A permanéncia excessivamente prolongada de deficientes em uma
instituicao especializada e a manutencdo no seu interior daqueles que poderiam estar
freqlientando classes especiais da rede regular de ensino ou eventualmente até estar
integrados nas classes de ensino comum nio sdo determinadas intrinsecamente pela
instituicdo enquanto um recurso de atendimento a deficientes. A instituicdo
especializada pode funcionar como um espaco de convivio e socializacdo para os
deficientes que, em funcdo do grave comprometimento, ndo tém possibilidade de
freqlientar recursos de Educacdo Especial da rede regular de ensino. Nesse sentido,
pode ser um importante recurso para ampliar o espaco social e as oportunidades
para esses deficientes que, sem isso, podem permanecer confinados em suas casas.
Para alguns deficientes, pode também funcionar como uma etapa de transicio em
direcdo aos recursos de Educacio Especial da rede regular de ensino.

54



Na realidade, os recursos de Educacio Especial tém sido criticados como
segregativos porque tém sido utilizados como um freio para o percurso do deficiente
em direcdo i integracdo.* Se alunos que poderiam estar em classe de ensino regular
sdo mantidos em classes especiais e se criancas deficientes que poderiam receber
educacdo escolar em classes especiais da rede regular de ensino sao mantidas em
Escolas Especiais, entdo, de fato, esses recursos de Educagdo Especial cumprem a
funcio segregativa. Entretanto, pode-se conferir-lhes funcdo integradora. Isso pode
ocorrer, se criancas deficientes confinadas em casa forem atendidas em escolas
especiais, se criancas mantidas em escolas especiais e que apresentam condi¢oes de
alfabetizacio forem encaminhadas a classes especiais da rede e se alunos mantidos
em classes especiais forem encaminhados a classes comuns, na medida em que
apresentem condicdes para isso.

Evidentemente, ndo se pode utilizar nenhum desses recursos como dnico
e definitivo para aluno especifico. A permanéncia num recurso pode ser transitoria,
como também o aluno pode freqgiientar, num determinado momento de transi¢do,
dois recursos ao mesmo tempo. Na realidade, tudo isso esta previsto na legislacdo
que trata da educacio escolar de alunos deficientes, como se verd adiante.

A trajetéria escolar de criancas deficientes com diferentes graus de
comprometimento e de alunos com dificuldades especiais de aprendizagem precisa
ser vista como um percurso em direcdo a participacdo cada vez mais integral junto
com alunos comuns; ndo pode ser estabilizada num determinado ponto desse percurso.
Para cada aluno de ensino especial, o recurso que ele freqlienta precisa adquirir a
funcio de empuxo e ndo a de freio, para favorecer o encaminhamento a modalidade
mais integrada, e esta, ao mesmo tempo, precisa exercer a funcdo de tracido.
Evidentemente, essas funcdes ndo sdo inerentes aos recursos; sdo conferidas pelo
modo como s3o usados. E af que reside o caréter segregativo ou integrador da Educacio
Especial.

No modo como os recursos de Educacdo Especial s3o utilizados, também
se pode verificar o descumprimento das normas legais. A Resolucdo SE n® 73/78,
revogada pela Resolucdo n® 247/86, ja determinava, no Artigo 8¢, paragrafo dnico,
que as reavaliacdes periddicas de alunos atendidos em classes especiais poderiam
“indicar nova orientacdo para cada caso, inclusive retorno ao ensino comum” (grifos
nossos). Essa determinacdo foi mantida na Resolucdo SE n? 247/86. A possibilidade

“ Neste texto, estamos empregando o termo “integracdo” sem considerar a polémica que o assunto comporta. Ja
assinalamos alhures a nossa posicio (OMOTE, 1995b), a qual ndo estd sendo retomada aqui por estar além do
escopo deste texto. O leitor interessado poderd encontrar uma andlise detalhada e interessante da questdo da
integracdo do deficiente no texto de Glat (1995).
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de alunos de classes especiais serem reavaliados e eventualmente reintegrados a classes
de ensino comum €, na prética, muito remota. Assim, esses alunos acabam por
permanecer longo periodo de tempo em classes especiais, “até o dia em que consigam
aprender alguma coisa que a escola reconhece como aprendizagem ou até que
crescam tanto e ndo caibam mais nestas carteiras e assim possam sair dali”, nas palavras
de Abramowicz (1995, p. 104).

A segregacdo e a exclusdo de alunos caracterizados como deficientes
podem ocorrer com tamanha facilidade que, mesmo havendo a reavaliagdo, pode
ndo ocorrer a reintegracio deles nas classes de ensino comum. Almeida (1984)
apresentou dados extremamente interessantes a esse respeito, no Estado do Piaui.
Do total de 173 alunos de classes especiais, que foram reavaliados, em 1980, somente
um foi transferido para classe de ensino comum. Em contrapartida, 29 alunos foram
transferidos para escolas especiais e os demais mantidos em classes especiais. Tratava-
se de alunos que estavam sendo atendidos em classes especiais, em funcdo da avaliacao
inicial que havia recomendado ensino especial. Portanto, nessas escolas, muitos alunos
acabaram fazendo o percurso inverso do que deveriam fazer: estavam matriculados
em classes de ensino comum, passaram para classes especiais mediante avaliacdo e,
por fim, foram para escolas especiais mediante reavaliacdo. Fica claro, nesse caso,
que as classes especiais e escolas especiais funcionaram como recursos segregativos,
com a inversdo do sentido do empuxo e da tracio. |

E necessdrio compreender que o conjunto de diferentes modalidades de
atendimento a deficientes constitui, na realidade, alternativas suficientemente
abrangentes para poder atender os deficientes com diferentes graus ‘de
comprometimento. Vdrias possibilidades de uso desses recursos precisam ser
rigorosamente analisadas. Os deficientes que inicialmente precisam freqgiientar alguma
institui¢cdo especializada ndao podem ser vistos como clientes vitalicios dessa modalidade
de atendimento. Todas as pessoas direta ou indiretamente envolvidas ai precisam
compreender a possibilidade tanto de algum deficiente poder ser preparadd para
freqlientar alguma outra modalidade mais integrada quanto de eventualmente
permanecer naquela modalidade de servigo por longo periodo de tempo.

E importante compreender também que nao é todo e qualquer deficiente
que pode beneficiar-se de algum recurso de Educagio Especial. Conforme a gravidade
e a natureza do comprometimento, eventualmente devem ser oferecidos servicos
voltados para a drea de saide, que lhe possam assegurar o bem estar fisico, psicolégico
e social, garantindo-lhe uma boa qualidade de vida.

A possibilidade de o aluno deficiente poder freqlientar recursos da rede
regular de ensino, seja na classe especial seja na classe comum, representa .
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evidentemente uma grande conquista para ele, que passa a ter a oportunidade de
conviver mais constantemente com seus pares nao deficientes. Pode representar
também uma grande conquista para toda a comunidade escolar, que passa a contar
com a situacio privilegiada de poder conviver com pessoas que apresentam expressivas
diferencas e que precisam utilizar-se de recursos especiais. Aprender a lidar com
diferencas, mobilizando recursos no sentido de diminuir as possiveis limitacdes das
pessoas com essas diferencas, é certamente uma licdo extremamente importante para
todos os membros de qualquer coletividade, onde a presenca de tais diferencas é
inevitavel. A compreensdo correta dessas diferengas e as respostas adequadas face a
elas podem enriquecer sobremaneira a vida coletiva.

Acima de tudo, nesse convivio capaz de derrubar as fronteiras categoriais
entre alunos deficientes e alunos comuns e entre recursos especiais e recursos comuns,
pode ocorrer um grande aprendizado de toda a comunidade escolar acerca da busca
de respostas adequadas as dificuldades para lograr éxito em atividades presumidamente
inacessiveis a qualquer pessoa que ndo possua as mesmas caracteristicas e capacidades
de pessoas comuns, ou em atividades que sejam de dificil execucdo para qualquer
pessoa através das alternativas comuns e conhecidas. Pode representar um grande
aprendizado de solucdo de problemas.

A experiéncia de mainstreaming,® nos EUA, permitiu conhecer melhor as
possibilidades educacionais de criancas com diferentes deficiéncias, através da
combinacdo de recursos comuns e especiais de ensino. Em recente investigacao,
Afzali-Nomani (1995) constatou que, na avaliacdo tanto de professores de Educacdo
Especial quanto de professores de ensino comum, a experiéncia de inclusdo de alunos
com deficiéncia auditiva em classes regulares foi positiva para estes, no desempenho
académico, no ajustamento social e na autoconfianca/auto-estima. Ainda segundo
esses professores, o reflexo positivo foi verificado também nos alunos normais, nas
trés areas referidas.

Evidentemente, a possibilidade de inclusdo de alunos deficientes em classes
de ensino comum precisa ser estudada com muito critério. N3o é qualquer aluno
deficiente que pode deixar a classe especial e freqiientar a classe de ensino comum.

® Refere-se a politica integracionista que se tornou palavra de ordem nas décadas de 60 e 70, recomendando que
os alunos deficientes fossem escolarizados no ambiente o mais normalizador possivel, evitando a sua colocacdo em
ambientes estigmatizantes e segregativos. Assim, a manutengdo de alunos deficientes em classes de ensino comum
era encorajada por constituirem estas o ambiente normal de escolarizacdo. O encaminhamento a alternativas mais
restritivas como classes especiais s6 poderia ocorrer quando estritamente necessdrio, e mediante consentimento
dos pais do aluno. No final da década de 70 e inicio da de 80, comegou a surgir a constatacio de que a manutengio

de alunos deficientes em classes comuns nd3o garantia a integragdo deles com alunos nio deficientes (GOTTLIEB,
1981).
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O encaminhamento precipitado de alunos deficientes para classes de ensino comum
pode ser desastroso: pode resultar em uma maior segregagao para os alunos deficientes,
que precisam competir com seus pares nao deficientes em condicdes de extrema
desigualdade e podem desenvolver baixa auto-estima e tornarem-se desajustados
socialmente; pode prejudicar o rendimento da classe toda, acabando por nivelar por
baixo o desempenho dos alunos deficientes e ndo deficientes.

A classe especial é, em principio, sempre que possivel, um estagio
intermedidrio para se chegar a classe regular. Assim, é necessario que os professores
de ensino comum estejam preparados para receberem alunos deficientes. O mau uso
dos recursos de Educacdo Especial fica aqui também evidente. Os professores de
classes comuns n3o sdo preparados para receber alunos deficientes. O trabalho de
Dal Pogetto (1988) mostrou como os professores especializados e os de ensino comum
desenvolviam trabalhos completamente desvinculados uns dos outros.

Os recursos de Educacdo Especial, somados aos do ensino comum,
precisam ser vistos e utilizados como conjunto de recursos com que os professores
podem contar para a escolarizacdo de seus alunos. Assim, esta previsto na legislagao
que “Ao aluno excepcional serdo proporcionadas as seguintes modalidades de
atendimento: classe especial, sala de recursos, unidade de ensino itinerante e classe
comum, ou formas combinadas dessas modalidades” (Resolucdo SE n®247/86, Artigo
42 grifos nossos). '

A combinacdo de diferentes modalidades pode ser uma grande solucdo
para alunos deficientes que ndo podem realizar todas as atividades escolares dentro
de uma tnica modalidade. E uma solucdo que potencializa a caminhada em direcéo
a integracdo. Entretanto, essa alternativa é relativamente pouco usada. Presume-se
que, nessas circunstancias, a modalidade na qual um determinado aluno é atendido
esteja exercendo a funcdo de freio e ndo a de empuxo no seu percurso. A outra
modalidade mais integrada na qual o aluno poderia estar sendo atendido em algumas
atividades deveria exercer a funcio de tracio.

Além da tendéncia a estabilizacdo numa modalidade segregativa, ocorre
habitualmente uma separacdo radical entre o ensino especial e o ensino comum. A
Educacdo Especial é vista e praticada como se possuisse a sua prépria clientela,
professores e recursos préprios, eventualmente até de uso exclusivo. Essa segregacao
torna evidentemente bastante dificil o retorno de alunos do ensino especial para o
ensino comum. ‘

O sistema dual que acabou sendo criado na rede estadual de ensino precisa
ser desmontado, o que evidentemente nio significa extincdo de classes especiais ou
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outras modalidades de Educacio Especial. E necessario construir um sistema integrado
capaz de incluir todas as criancas escolarizéveis, contando, para isso, com o conjunto
de recursos educacionais, tanto de ensino especial quanto de ensino comum. A
manutencio de recursos de Educacdo Especial é condicao necesséaria para a constru¢ao
desse sistema integrado. Sem tais recursos, esse sistema escolar estard excluindo uma
parecela da populacio escolar. Trata-se, portanto, de recursos adicionais com que a
escola pode contar para estender o direito a Educacio aquela parcela habitualmente
excluida da escola e permitir que qualquer aluno que apresenta alguma necessidade
ou dificuldade especial possa encontrar recursos auxiliares e alternativos para a sua
escolarizacdo.

A presenca de recursos de Educacio Especial, num sistema escolar
integrado, é a garantia para acomodar na escola uma ampla gama de variacdo de
diferencas individuais apresentadas por todas as criangas escolarizaveis.

Antes de encerrar esta secdo, é necessario considerar um outro grave
problema enfrentado pelas classes especiais, particularmente as de deficientes mentais,
constituindo uma outra evidéncia do mau uso desse recurso. Trata-se da sua eficacia
para ensinar os alunos ai atendidos. H3a, hoje, numerosas excecbes, porém ainda
procede a critica comum de que na classe especial para deficientes mentais, o aluno
pode aprender menos que em classe de ensino comum. Isso ocorre, em parte, devido
a transferéncia para a Educac3o Especial do problema de fracasso escolar que o ensino
comum € incapaz de resolver.

Nessas condicOes, a tendéncia é a de também nos recursos de Educacdo
Especial manter as mesmas condicdes adversas de aprendizagem desses alunos. Pode
reinar ai todo um clima de descrédito e desdnimo do aluno, com pouca ou nenhuma
expectativa de sucesso, até porque muitas vezes vem acumulando na sua trajetéria
escolar experiéncias de fracassos e frustracdo. Por fim, a condicdo de aluno de classe
especial para deficiente mental parece autorizar as pessoas a verem-no através de

estereotipos, negando-lhe a singularidade devida a sua histéria e projeto particulares
de vida.

Consideracoées finais

A guisa de conclusdo, gostaria de retomar e enfatizar duas questoes
tangencialmente referidas por Torezan & Caiado: as concepcdes e atitudes dos
professores e a necessidade de pesquisas para orientar as decisdes sobre a utilizacio
de recursos de Educacdo Especial.
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Os educadores de um modo geral sustentam o ponto de vista de que o
fracasso escolar do aluno é devido a algo que n3o vai bem com ele ou algum problema
do seu ambiente familiar e social. Raras vezes, o desempenho escolar do aluno é visto
como resultado da interacdo de miuiltiplos fatores, incluindo os do contexto escolar
(desde a qualidade das relagcbes interpessoais que o professor mantém com cada
aluno até as condigdes estruturais e institucionais do cotidiano escolar, passando por
contetdos curriculares), especialmente quando esse desempenho estd aquém do
esperado.

Se os professores acreditam que a causa do baixo rendimento escolar
esta no préprio aluno, o melhor que pode fazer é procurar procedimentos e condutas
capazes de fazer esse aluno interessar-se pelo assunto e de levé-lo 3 aprendizagem.
Se acreditam que a causa estd no ambiente familiar ou social do aluno, podem visualizar
menos possibilidade de alguma intervencao eficaz.

O professor é uma peca extremamente importante no conjunto de
engrenagens que movimenta todo o sistema escolar. Ainda que um ndmero imenso
de condi¢bes adversas possa ser arrolado, é necessario considerar que depende do
professor o clima que pode ser criado no interior da sala de aula. A qualidade da
relagdo ensino-aprendizagem depende muito dele. Essa relacdo é também interpessoal
e ndo apenas didatico-pedagdgica.

Portanto, investir na formagao do professor é importante. Nessas formacio,
precisam ser incluidas questdes que auxiliem o professor a modificar as suas
concepgdes acerca do desenvolvimento e aprendizagem de alunos. Além do
conhecimento e treino no uso de técnicas e recursos, é necessario o professor conhecer
todo o mecanismo de relagBes interpessoais e sociais presentes em situacdo de ensino-
aprendizagem e as influéncias que estas podem sofrer. E necesséario que o professor
conheca as suas préprias concepgoes e tenha consciéncia do que isso pode representar
para a sua agcdo educativa.

Toda essa discussdo com os professores sé tem possibilidade de prosseguir
e ter sentido se for acompanhada de pesquisas cuidadosamente realizadas para
abandonar os argumentos meramente opinativos e de impressdes ou conviccoes
pessoais.

A pesquisa precisa ser direcionada a novas questoes e ndao apenas aquelas
que estao ja comprometidas com uma.visdo patologizante da deficiéncia ou do baixo
rendimento escolar. Nesse sentido, conforme temos reiteradamente apontado,
direcionar o foco de atencdo para a audiéncia que interpreta determinadas
manifestacdes como sendo deficiéncias e as circunstancias em que alguém é visto e

60



tratado como deficiente pode ajudar a esclarecer questdes que sequer fazem sentido
dentro de uma concepcio centrada no deficiente (Omote, 1979, 1980a, 1980b, 1993,
1994 e 1995b).

Na realidade, as préprias pesquisas nas dreas de Psicologia e de Educacdo
Especial tém contribuido para o fortalecimento de concep¢bes centradas na pessoa.
Portanto, ndo basta reflexdo critica sobre a prética da Educacio Especial. Precisa refletir
criticamente inclusive sobre a nossa conduta na pesquisa.

A situacdo psicossocial de deficientes precisa ser estudada a luz de
questdes relacionadas aos processos de julgamentos sociais, relagdes interpessoais,
relacdes sociais envolvendo grupos minoritdrios, mecanismos de controle social
exercido em situagdes de tensdo intergrupal e intragrupal, e outros assuntos
relacionados a vida coletiva em geral. Um problema que requer uma solugao
competente é o das dificuldades escolares apresentadas por um ndmero enorme de
criancas e jovens que freqiientam as escolas de 12 grau. Enquanto esse problema nao
for suficientemente bem compreendido e ndo for encontrada alguma solucao
pedagdgica competente, as classes especiais para deficientes mentais continuarado a
receber alunos que apresentam dificuldades escolares por mais variados motivos.

A drea da Educacao Especial conseguiu, no decorrer das ultimas duas
décadas, avancos muito animadores. Hoje é marcante a presenca de professores de
Educacido Especial na rede publica de ensino de 1° grau, sendo ouvidos por seus
Diretores e colegas de ensino comum. Ja é possivel discutir problemas escolares de
alunos deficientes sem causar desconforto entre os educadores.

As Universidades contam hoje com uma nova geracdo de docentes e
pesquisadores, formados em Cursos de Pés-Graduacdo stricto sensu, em cujos
programas as questoes relacionadas a Educacao Especial ndo constituem mais um
corpo estranho. Essa nova geracdo de docentes e pesquisadores contribuiu para
construir paulatinamente uma nova mentalidade nos cursos de formac&o de professores
de Educacdo Especial.

As discussdes académicas sobre as mais variadas questées relacionadas a
pessoas deficientes tornaram-se bastante publicas, ultrapassando as fronteiras de
pequenos grupos isolados que se dedicavam a tal assunto. S2o realizados varios eventos
anuais sobre Eucacdo Especial. Nos dltimos anos, as discussbes sobre questdes
relacionadas & Educacio Especial vém ocorrendo no interior de eventos das areas

proximas como a Educacio e Psicologia, revelando tendéncia a integracdo entre essas
areas.
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Uma das grandes dificuldades na drea da Educacdo Especial, no Brasil,
sempre foi a escassez de material bibliografico. As poucas obras classicas disponiveis
eram traducdes de livros estrangeiros. Entretanto, nos dltimos anos vém avolumando-
se as publicacdes de trabalhos realizados por estudiosos brasileiros. As Dissertagoes e
Teses, que constituem uma fonte importante de novos conhecimentos, sempre foram
de acesso extremamente dificil, porém, nos udltimos anos, vdrias Dissertagdes e Teses
de boa qualidade foram publicadas como livros, tornando-se disponiveis para qualquer
profissional ou estudioso da area.

O que se verifica na Educacdo Especial brasileira hoje é um quadro de confusdes
em torno de algumas questdes fundamentais, mas, ao mesmo tempo, podem-se
encontrar algumas areas bastante avancadas. E necessario direcionar pesquisas as
questdes que tém gerado confusdes, no sentido de poder incluir nessas discussdes
argumentos cientificamente sustentaveis e nao meramente opinativos.
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