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O deficiente mental tem sido considerado como uma pessoa apenas
receptora mecanica de conhecimento que os outros tém, sem nunca ter
participado na construgdo de qualquer saber.

Na classe especial que atende mais especificamente aos deficientes
mentais educdveis, percebe-se que, tradicionalmente, qualquer intervengio
¢ feita baseando-se na crenga de que os fracassos escolares destas criangas
sdo devidos a “defeitos” inerentes a estes alunos. Conseqiientemente, o
trabalho em educagdo especial tem seguido o caminho quase fatalista do
diagnéstico, rotulagem e colocagio dos alunos deficientes mentais em
ambientes especiais segregados.

Outro aspecto grave, com relagdo ao deficiente mental educével, é a
sua identifica¢@o, uma vez que suas caracteristicas muito “parecidas” com as
das criangas normais tornam dificil seu diagndstico, principalmente durante
'0s primeiros anos de sua vida em que seu retardo n#o é evidente.

. A principio, o deficiente mental educivel pode ser identificado na
fase escolar, época em que a capacidade de aprendizagem torna-se uma parte
importante das expectativas sociais. Na maior parte dos casos, ndo hé
condigdes patolgicas 6bvias que expliquem o retardo e isto leva, muitas
vezes, a confundir criangas portadoras de déficits intelectuais reais com
criangas vindas de ambientes s6cio-econdmicos desprivilegiados, principal-
mente nos aspectos cognitivos, causando problemas educacionais contra-
producentes e, conseqiientemente, caracterizando a deficiéncia mental leve.

Estas incertezas e dividas perante a identificagdo de quem € este
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deficiente mental educével, na maior parte das vezes caracterizado por
estigmas sociais ou imprecisoes dos testes psicoldgicos, ou ainda, pela
prépria estrutura educacional atual, que coloca uma produgdo escolar

insatisfatéria com critério para o encaminhamento de alunos as classes

especiais, sdo posturas reais. Entretanto, cabe-nos lutar contra isso, ou seja,
contra o uso inadequado da Classe Especial para Deficientes Mentais.

A melhor forma de luta é realizarmos intervengdes pedagobgicas que
possibilitem mostrar que €ssa$ criangas aprendem, quando a preocupagdo
estd na adogdo de uma pratica pedagdgica que precede a uma analise
aprofundada dos fatores intra escolares produtores das “deficiéncias” indi-
viduais no rendimento escolar.

Acreditamos que, se adotarmos uma pratica escolar eminentemente

desenvolvimentista, definida por Kohlberg e Mayer como Progressivismo -

Educacional, estaremos contribuindo com uma pequena parcela para a
redugdo das classes especiais, ajudando a caracterizar melhor as deficiéncias
individuais, combatendo diagnésticos errdneos, quer por estigmas sociais,
psicolégicos ou escolares, bem como ajudando as criangas com reais déficits
intelectuais a buscar e conseguir adquirir conhecimentos. !

Kohlberg e Mayer afirmam que os fins gerais da educag@o, na visdo
progressivista, ndo serestringemaos valores de cada subcultura ou sociedade
e nem mesmo aos valores e necessidades de cada crianga. >

O Progressivismo Educacional € uma corrente educacional caracte-
rizada por uma abordagem vinda de uma teoria psicologica cognitivista e de
uma epistemologia interacionista construtivista.

A ideologia progressivista é deduzida de uma concepgao
epistemologica que compreende o conhecimento como resultante de uma
construgdo progressiva, que 0 sujeito cognoscente realiza através de sua
interagdo com o meio. :

A ideologia progressivista estd comprometida com um trabalho
educacional que visa conseqiiéncias a longo prazo no desenvolvimento do
educando. Avalia a agdo educativa pelos efeitos que provoca em comporta-
mentos posteriores do sujeito, ndo se contentando com um desempenho
imediato desejavel, mas com a significincia da experiéncia propriamente
dita. |

Desta forma, empreendeu-se uma pesquisa de intervengdo numa
classe especial de uma escola estadual da Grande S3o Paulo, cuja realizagio
implicou repensar a problemética da deficiéncia mental na aprendizagem da
leitura e escrita, a luz de novos pressupostos.

Seus motivos foram, pois, preponderantemente educacionais € se

definiram pela busca de novas formas de atuacdo do professor na aprendiza-
gem da leitura e escrita por alunos portadores dessa excepcionalidade. A
opgio por trabalhar com o processo de aquisicdo da leitura e escrita se deveu
ao fato de ser este o mais importante dos conhecimentos transmitidos na
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escola por ser um instrumento fundamental para a aquisi¢do de outros
conhecimentos. 3

Desta feita, as preocupagdes que nos levaram a interessar pela

presente pesquisa tiveram origem:

— na alfabetizagio como instrumento para a aquisi¢do de outros
conhecimentos, bem como comunicagdo fundamental entre os
seres humanos que vivem em sociedade, onde a escrita tem um
exercicio de poder;

— na dificuldade de grande parte dos professores com a alfabetiza-
¢do, principalmente com criangas que apresentam um atraso no seu
desenvolvimento mental, permanecendo grande periodo repetindo
seu fracasso, até que se evadem da escola e, muitas vezes, chegam
até a integrar o quadro de delingiiéncia,

— no contacto com as pesquisas de Emilia Ferreiro e Luria que nos
mostraram a existéncia de uma psicogénese da escrita na crianga
€ que este processo se constroi e varia de crianga para crianga, de
acordo com estimulos freqiientes com materiais escritos; 4

— no testemunho de Piaget sobre a possibilidade de uma construgio
“operatéria”, ainda que “inacabada” na crianga deficiente mental;

— nas pesquisas de Inhelder, que comprovaram que hé deficientes
mentais que conseguem chegar ao pensamento 16gico, embora em
nivel concreto, ou seja, subordinado & presenga do objeto; °

— na realidade das criangas deficientes mentais educiveis, que
muitas vezes nio tem informantes alfabetizados ao seu redor e sdo
também discriminados, estigmatizados em relagfo a esta aprendi-
zagem, cComo incapazes;

— nas criangas que “fracassam” constantemente na aprendizagem,
sendo rotuladas de deficientes sem o ser.

ALFABETIZACAO: NOVA INTERVENGAO

Aprender a ler e a escrever é uma das metas mais almejadas pelas
familias de criangas deficientes mentais.

No ingresso dessas criangas na escola est4 a expectativa de seus pais,
no sentido de que, na aprendizagem de ler, escrever e calcular, sejam
diminuidas as distincias que separam estas criangas das normais. _

Nesta nova interveng3o, a utilizagdo do saber ler e escrever passaa ser
realmente conhecida pela crianga deficiente, a sua utilizagio, o seu valor
social, e ndo apenas o que os pais e professores enumeravam como vantagens
trazidas por essa aprendizagem. Vantagens que, de forma geral, os alunos
ndo conseguiam entender, t3o longe eram seus fins.

Nenhum método especifico proposto usualmente pelos programas

destinados a classe especial é utilizado nesta intervengao.
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Na construgdo da linguagem, aceitam-se os diversos modos pelos
quais os alunos tentam exprimir suas id€ias. Consideram-se, inclusive, as-
formas pelas quais a crianga demonstra estar elaborando um sistema proprio
de regras da linguagem, dando-se como corretas todas as suas produgdes
nesse sentido.

O desenvolvimento da Psicogénese do Sistema Lingiiistico leva a
classificagio de certos comportamentos normais, pelos quais a crianga tenta
expor suas idéias, como sendo patoldgicos. Muitos foram os casos conside-
rados como distirbios de linguagem, que nada mais eram do que hipoteses
muito sadias de construco do sistema de escrita.

As conversas espontineas s3o incentivadas e, com isso, o didlogo
entre professor e aluno ¢é bastante praticado. ,

Asinteragdes, desta forma, resultam em conversagdes que ddoespago
para que o aluno se abra, argumente e se sinta livre para colocar suas idéias
e sentimentos, como pode, sem se importar com as formas convencionais do
discurso. - ' , _

Desta forma, o medo de errar ao pronunciar uma palavra, uma frase,
ao contar um fato qualquer, desaparece. O clima néo se torna tenso, formal
ou primitivo, ao contrario, as iniciativas do aluno de buscar a ¢omunicagdo
pela palavra se desenvolvem bastante.

METODOLOGIA

Esta pesquisa se realizou como um estudo de caso. Por estudo de caso,
entende-se, como o definiram Nisbett e Walt, uma investigagéo sistematica de uma
instancia especifica, que pode ser um evento, uma pessoa, um grupo, uma escola,
uma instituigio ou um programa”.

Neste trabalho, a instAncia especifica foi um programa intenso de aproxima-
¢do da crianga deficiente mental leve com a leiturac a escrita. ‘ v

Apesquisa foi estruturadanomarcodeumateoriaconstrutivista-interacionista
do processo de alfabetizagio, bem como numa concepgao critica e emancipatéria
daescola. Seu contexto deve ser compreendido como uma obra aberta, ou seja, um
trajeto educacional estruturado a partir de diretrizes teoricamente fundamentadas,
construindo-se juntamente com o caminhar do professor.

Num projeto como este, o professor & pega fundamental. De sua disponibi-
lidade e envolvimento com o projeto, depende, em larga medida, a eficiéncia do
mesmo. Consegiientemente, a primeira condigfo ¢ a de que o professor queira
participar do projeto, por sua livre € espontinea vontade, além do que necessita ter
uma postura critica face 4 problemética do fracasso escolar na alfabetizaggo. Sua
postura deve ser sempre a de levar a crianca a compreender quais as caracteristicas
dalinguagem que a escrita alfabética representa e utilizar competentemente alingua
escritaparaapropriar-se e expressar significado, ou seja, para fazer ouvir suapalavra
por escrito e para entendér a palavra escrita de outros.
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Para isto, o professor deve ter como organizador bésico a resposta que as
criangas constroem, com relaggio ao que a escrita representa e qual a estrutura do
modo de representacio da mesma. As respostas a essas questdes devem ser feitas,
sempre, por meio de préticas cotidianas de ler e escrever. O professor deve aceitar
que as concepgdes caracteristicas do inicio da alfabetizaco revelam as hipéteses
infantis sobre a escrita € o que pode parecer erro para o professor s30 as etapas
necessarias € construtivas e, desta forma, o professor deverd resistir a tentagio
corretora, aceitando as produgdes das criangas como expressdo de uma trajetoria de
progresso, sempre existente, quando o ponto de referéncia deixa de estar apenas a
critério externo, ou seja, a lingua padrio, mas também inclui as realizagdes de cada
sujeito.

Numa concepgdo critica de educagfio, a supervisio pedagogica, nesta
pesquisa, foi concebida como um trabalho pedagégico com o professor € ndo sobre
ele. ‘

Desta forma, o seuprincipal instrumento foiaelaboragio dodiario de campo
do professor, em que ele objetivou seu cotidiano, mas sem deixar sua subjetividade,
possibilitando, a0 mesmo tempo, a produgo de um material capaz de provocar
discussdes com a supervisora, paraumrepensar constante da propria praticaque esta
em processo.

Portanto, trata-se de uma concepgdo de supervisio, entendida ndo como
processo de decodificagio de um manual do professor, processo esse caracteristico

- da Pedagogia Tecnicista.

De acordo com essa orientagdo, a supervisio do trabalho envolveu:
encontros semanais para discussio com a professora em sua escola, sobre as
dificuldades e avangos na execugfo do programa a ser desenvolvido e estudos de
textos sobre fundamentag3o tedrica adotado e alternativas de intervengio pedago-
gica.

~ Como nio h4, numa concepgao construtivista-interacionista da aprendiza-
gem, um conjunto de propostas de intervengio pedagogica previamente planejadas
para serem implantadas, comoacontece nos programas existentes, o professorpassa
a ser o mediador entre o aluno € o objeto do conhecimento, ou seja, a lingua escrita,
onde a crianga produz conhecimento, em interagdo com o objeto (escrita), interagdo
esta mediada pelo professor que cria e recria constantemente atividades desafiado-
ras, provocando no aluno conflitos cognitivos e conseqiientemente a construgdo da
escrita. ’ :

Este papel de mediador implica, além de ser organizador e animador de
eventosdaescrita, ode estarcapacitadoa interpretaraprodugio daescritaedaleitura
das criangas.

OS ALUNOS

Esta pesquisa se realizou na Classe Especial da Escola Estadual de 1°
e 2° Graus “Julio Ribeiro”, da Grande S#o Paulo. Foram criangas de ambos
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os sexos, com idade cronologica variando entre 8 e 13 anos, e com QI
variando entre 55 a 70 (faixa, portanto, de educaveis).

De acordo com 0s pressupostos tedricos que nortearam o projeto, foi
necessério acompanhar os padrdes evolutivos observados no desempenho
destas criangas. Assim, foi necessario entrevistarmos cada uma delas no
inicio do ano letivo e no final do ano, tendo de acompanhar durante o ano o
processo de aprendizagem de cada uma. Interessou saber quem eram estas
criangas, de onde partiram, que caminho seguiam e aonde podiam chegar.

CRONOGRAMA DA PESQUISA
Pré-Teste — Fevereiro

Em fevereiro de 1988, antes de se iniciar o ano letivo, os sujeitos
foram submetidos a pré-testes, a fim de que fossem conhecidos o desenvol-
vimento psicogenético da escrita e o periodo de desenvolvimento cognitivo
em que se encontravam antes da interveng&o.

Interven¢io — Margo a Novembro
P6s-Teste — Dezembro

Em dezembro de 1988, os alunos foram novamente avaliados, para
que os possiveis efeitos da intervengdo sobre o desenvolvimento intelectual
e da escrita pudessem ser levantados. '

INTERVENCAO

A intervengdo foi definida como sendo o arranjo do meio fisico, o clima
sécio-afetivo e todas as iniciativas de natureza pedagégica, principalmente a
aproximagao com a escrita, que possibilitavam ao aluno interagir com o meio
escolar e vencer por si mesmo as perturbagdes decorrentes dessa troca, ou seja,
a professora oferecia aos alunos oportunidades de ultrapassar seus conheci-
mentos, enfrentando as contradigdes por meio da descoberta ou criagio de
novas relagdes entre os fatos e objetos do mundo fisico.

Dessa forma, as atividades escolares proporcionaram aos alunos situ-
agdes através das quais lhes foi possivel elaborar por si mesmo os seus
conhecimentos. Essas situagdes foram planejadas de modo a respeitar as
possibilidades e limitagdes dos alunos, sem o que ndo se configuram as
condicdes de desafio a seu pensamento.

A dindmica dessa classe considerava a atividade espontinea do aluno
como o ponto de partida para serem trabalhados, de forma integrada, os
aspectos cognitivos, afetivo, social e perceptivo-motor do desenvolvimento,
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¢ FERREIRO, E & - sendo entretanto enfatizado, em particular, o contacto com a leitura e a escrita.
TEBEROSKY, A, op. cit. O procedimento, nesta pesquisa, residiu num programa que visou
aproximar o maximo possivel a crianga deficiente mental com a escrita.

As criangas ndo aprendem a escrever simplesmente
porque tentam compreender que a classe de atividade é
essa. Ndo aprendem porque véem letras escritas, mas
porque tentam compreender porque essas marcas grafi-
cas sdo diferentes de outras. °

Logo, o professor realizou um programa que proporcionou a estas
criangas o contato regular com a palavra escrita, permitindo-lhes explorar as
varias possibilidades que os simbolos graficos proporcionam. Assim, o
aparecimento de letras e até mesmo de palavras, nas produgGes espontineas
da crianga, foram encarados como uma forma importante de expressio de seu
pensamento. A crianga “escrevera” a seumodo, como acredita que devem ser
“escritas” as palavras. '

A crianga, pelo contato assiduo com a escrita e leitura, passa a
diferenciar as diversas marcas graficas presentes na mesma péagina, aprende
a ordenar, através de uma seqii€ncia de agdes, comega a compreender o que
quer dizer “ler”, isto &, quais s3o as propriedades especificas deste ato da fala
que chamamos “ler” e que se distingue de um falar.

CONCLUSAO

Apoés um ano de intervengdo sistemdtica com a aproximagio da
escrita, apenas um dos sujeitos tornou-se alfabético. A maioria teve uma
pequena evolugio (Pré-silabico I para Pré-silabico II) e dois dos sujeitos se
tornam silabicos-alfabéticos e um sujeito silébico.

Esta evolugio, 4 primeira vista, parece pequena, porém se verificar-
mos que estas criangas j4 freqiientaram a 1* série durante trés a quatro anos
e nenhum progresso foi registrado e que, com apenas um ano de intervencgio,
houve melhora, podemos afirmar entio que houve um progresso acentuado.

Outra conclus@o que percebemos é que a construgfio da escrita, em
termos evolutivos € semelhante & das criangas normais, estudada por Ferreiro
e Luria, ji que elas passaram, ainda que bem mais lentamente e com muita
dificuldade, pelas mesmas etapas de desenvolvimento da escrita pesquisadas
por Ferreiro.

Portanto, esta pesquisa possibilitou pdr 4 prova uma nova maneira de
atuar pedagogicamente, no sentido de promover o conhecimento da leitura
¢ da escrita as criangas deficientes mentais educaveis.

Os resultados finais comprovaram o progresso da maioria dos sujei-
tos da amostra, uma vez que alcangaram niveis de escrita mais elevados.

Entretanto, essa evolug@ondo se restringiu apenas ao desenvolvimen-
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to da leitura e escrita, mas também se estendeu principalmente aos limites do
social e do afetivo. :

O respeito mtituo construido entre o professor € 03 alunos na sala de
aula, fazendo-os se sentir  vontade para expressar suas opinides, idéias €
desejos, uma vez que estavam seguros de que nao corriam perigo de serem
rotulados de incapazes, ignorantes ou ingénuos.

Planejar seu trabalho, escolher atividades, bem como aos colegas com
os quais gostariam de jogar, desenhar, brincar, escrever por si s6, ao invés de
receberem tudo pensado e organizado pelos outros, levaram estas criangas a
desenvolverem um comportamento social bem diferente daquele que tinham
no principio do ano letivo.

No inicio do ano, apresentavam comportamento agressivo, brigando,
inclusive entre si. Ter que assumiruma fung&o, como por exemplo, serajudante
da classe, era muito mal visto pelas criangas. Ndo gostavam da escola.
Qualquer motivo era justificativa para se ausentar. As faltas eram freqiientes.

Apos a intervengdo, no final do ano, notou-se que as atitudes estavam
diferentes. A agressividade quase nfo existia. Havia entre as criangas uma
satisfagdo em ajudar o colega, arrumar um brinquedo quebrado, varrer a sala.
As auséncias eram praticamente inexistentes.

Aqui, pudemos perceber as ligagdes essenciais entre 0 social € o
cognitivo. O desenvolvimento cognitivo foi condigio necesséria, ainda que
nio suficiente, para o desenvolvimento social, surgido da interagio entre as
criangas e a professora em seu ambiente social, em situagdes de conflito.

Outro aspecto relevante nesta pesquisa foi o crescimento da professora.
Isto foi possivel gragas aos esforgos entre a professora e a supervisio pedago-
gica, criandouma situagdo de interagdo que facilitasse uma relagidopedagogica
de troca de idéias e conhecimentos, procurando uma situagdo que levasse em
conta o tempo livre da professora, seu ritmo, seus conhecimentos, sua capaci-
dade de reflexdo. ‘

Ao analisar juntas, determinados pontos com suficiente ateng#o, criou-
se uma situagdo que favorecia & professora refletir sobre os temas que faltasse
aprofundar. |

Facilitou essa interag3o o didrio de campo da professora, que apesar de
se apresentar simples, refletiu suas dificuldades, subjetividade, anseios e
alegrias, mas acima de tudo serviu de registro e divulgagdo de sua pratica, com
o intuito de crescer, construir, avangar.

Sendo assim, este diario de campo deixou de ser de uso exclusivamente
pessoal, como é tradicionalmente usado, para se dirigir a outros leitores, com
a intengio de compartilhar a reflexdo com outros educadores.

Entretanto nfo se pode esconder os erros que necessariamente apare-
cem, pois estes, também, constituem um instrumento de conhecimento, uma
vez que ¢é a partir de suas discussdes, bem como da constante tentativa de
adequagio das idéias, que se encontram as boas solugdes.
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