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Estudos sobre a produgfo escrita de alunos surdos relatam diversos tipos
de inadequagdes na construgio de texto tais como ordenacgio niio convencional
de palavras na frase, uso impréprio ou omissdo de termos conectivos, uso
incorreto de verbos, etc.! Do ponto de vista semintico, os relatos indicam
também peculiaridades como, por exemplo, uma tendéncia a restringir o texto
a proposigdes centrais, com elaboragéo insuficiente do t6pico.?

Nosso interesse nessa questio nos levou a indagar sobre os niveis de
reflexividade de estudantes surdos em relag#o a linguagem escrita. No estudo
desse problema, baseamo-nos na nogdo de processos reflexivos desenvolvida
por Vygotsky?naanalise de agSes conscientes no desenvolvimento conceitual.
Supomos que a escrita é uma instincia privilegiada para a emergéncia de
reflexividade, por implicar agdes com a linguagem e sobre a linguagem.*
Como os alunos surdos refletem sobre sua propria linguagem escrita? Como
analisam seus textos, na revisdo? Como concebem a linguagem envolvida na
escrita, fala e sinais?

Essas questdes parecem adquirir maior relevancia quando considera-
mos contextos pedagdgicos em que estdo presentes praticas de comunicagio
bimodal (articulagdo simultdnea de sinais e fala). O bimodalismo estd
freqiientemente associado 4 comunicagdo total, uma ampla proposta educaci-
onal para o surdo, que surge em resposta a ineficécia da tradigdo oralista e
prescreve o uso de diversos recursos de comunicagio (fala, sinais, leitura
labial, soletragdo manual, escrita, desenho, gestos convencionais, etc).
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Essa perspectiva educacional vem se expandindo no Brasil €, apesar de
estar trazendo conseqiiéncias positivas, como o reconhecimento do direito do
surdo de se comunicar por sinais, diversos problemas tém sido levantados em
relagdo a composigao hibrida dosrecursos semioticos presentesna sala de aula;
nessa linha, uma preocupagao especial se vincula a comunicagao bimodal, pelo
fato de que esta permite distorgdes na estrutura das duas linguas envolvidas (a
lingua de sinais € aquela falada pelo grupo social abrangente). Estes e outros
problemas tém levado profissionais e pesquisadores a proposta de uma
orientagdo educacional geral para o surdobaseadano bilingiiismo—implican-
do o uso da lingua de sinais e a lingua do grupo social inclusivo como,
respectivamente, primeira € segunda linguas, bem como uma condigdo
diglossica, pela qual estas devem ser desenvolvidas de modos distintos, em
contextos distintos.’ Presumimos que, em ambientes pedagdgicos com prética
bimodal, problemas textuais na escrita tendem a ser intensificados como
resultado de uma intrusdo mais marcante de regras da lingua de sinais na
construgdo do texto. Tentando contribuir para a discussdo de questdes relativas
a bimodalismo e reflexividade na escrita, realizamos um estudo com alunos
surdos inseridos num trabalho pedagogico baseado em comunicagado total,
associada a uma préatica bimodal. Buscamos examinar a abordagem dada a
linguagem escrita pelos alunos em duas situagdes: na analise e busca de
solugdo para problemas textuais de suas produgdes, em sessdes individuais de
revisao, e na analise de relagles entre Lingua Brasileira de Sinais e Portugués,
bem como entre escrita, fala e sinais, em entrevistas individuais.

O estudo envolveu alunos surdos, numa faixa etria de 14 a 24 anos,
freqlientando duas classes de ensino supletivo relativas as duas etapas do
ensino de primeiro grau. A parte de revisao foi realizada com 11 sujeitos; nove
deles participaram das entrevistas. Quando a condigdo de surdez, trés alunos

apresentavam surdez bilateral moderada e articulavam razoavelmente a fala, .

enquanto oito alunos tinham surdez bilateral profunda (pré-lingual ou adqui-
rida em fase inicial do desenvolvimento da fala). Nas situagGes de revisdo e de
entrevista, a interagdo se dava em termos de comunicagio bimodal, de modo
aproximado ao que ocorria nas atividades em sala de aula. Os alunos estavam
Ja bastante familiarizados com as pesquisadoras, com quem tiveram contato
durante periodo anterior de observagio participativa em sala de aula. Todas as
sessdes foram gravadas em video, com cAmera em posigao fixa, instalada em tripé.

Na apresentagdo dos resultados, a seguir, optamos por detalhar melhor
as observagdes sobre as entrevistas por julgarmos que estas trazem elementos
mais relevantes para o tema em discuss3o.

ANALISE E SOLUCAO DE PROBLEMAS TEXTUAIS

Em sessoes individuais, os sujeitos eram solicitados a analisar € operar
sobre seus textos escritos, em relagdo a segmentos que apresentavam proble-
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mas para a construgdo de sentidos pelo leitor. Em cada sessfio, uma das
pesquisadoras conduzia a reviso, apresentando pistas, modelos e questiona-
mentos orientados para a compreensdo do problema e busca de solugdes.

Os 11 alunos participantes realizaram de trés a seis sessdes de revis3o.
Os problemas textuais, entdo focalizados, podem ser agrupados em cinco
categorias: ambigiiidade referencial, escolha lexical inadequada, ordenago
incorreta de itens lexicais, enunciados com sentido incompleto € enunciados
com sentido indefinido.® A mediagio da pesquisadora consistiu de diversas
estratégias: proposigdo de palavra ou frase a ser inserida na re-escrita do
segmento; sele¢do, como base para a re-escrita, de palavras ou frases usadas
pelo aluno durante o processo de explicitagdo; apresentagdo de exemplos
analdgicos de formulagGes corretas ou incorretas, etc.

Com tais formas de mediagdo, as solugbes alcangadas resultavam,
ocasionalmente, em construgdes menos distantes das convengdes e regras do
Portugués ou, mais raramente, em formulagdes plenamente adequadas. Entre-
tanto, durante as sessdes de revisdo, intensas negociagdes entre pesquisadora
e aluno faziam-se necessirias na busca de formulagdes alternativas. No
processo de andlise, as solugGes atingidas eram muitas vezes tdo desviantes das
convengdes quanto o segmento original. Além disso, ao tentarrevisar, o sujeito
focalizava o objeto do dizer mais do que aquilo que o texto dizia, de modo que
apesquisadora tinha que orientar as tentativas de explicitagdo para o segmento

de texto em si.

MANIFESTAGCOES DE ALUNOS SURDOS SOBRE A LINGUA
BRASILEIRA DE SINAIS E O PORTUGUES

A entrevista teve um carater semi-estruturado, envolvendo retomadas,
expansoes € ajustamentos de formulagdo das perguntas, conforme transcorria
o didlogo. As perguntas foram orientadas para os seguintes temas:

- dificuldades enfrentadas ao ler e ao escrever textos;

- experiéncias de leitura e de escrita fora da escola;

- apreensdo de distingdes e semelhangas entre Lingua Brasileira de
Sinais e Portugués.

As manifesta¢Ges dos alunos nas entrevistas foram organizadas em
dois topicos: a) aspectos relativos & leitura e & escrita do Portugués e b) aspectos
relativos ao uso da Lingua Brasileira de Sinais e da Lingua Portuguesa.

ASPECTOS RELATIVOS A LEITURAE A
ESCRITA DO PORTUGUES

A dificuldade de leitura indicada mais freqiientemente durante as
entrevistas foi a de vocabulario. Os alunos diziam desconhecer muitas palavras
que encontram nos textos, o que limitava ou impedia a compreensdo. Sete dos
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nove alunos referiram-se a essa dificuldade (dizendo “nfo conhece palavra”,
“muita palavra dificil”). Os outros dois alunos mencionaram apehas que leré
dificil e nio apresentaram apontamentos especificos, apesar da insisténcia da
entrevistadora para que indicassem o que/como era essa dificuldade.

Adicionalmente a indicag@o do vocabulério limitado, houve referéncia
a distingdo entre leitura-decodificagio e leitura-compreensdo. Alguns alunos
afirmaram que “ler é facil”, mas “ler e entender € dificil”. Nesses relatos,
deixavam claro que o problema estava em construir um sentido do texto, e nfo
em lidar com o sistema de registro da escrita. (Nesse sentido, podemos lembrar
a observagdo de nossos e outros estudos anteriores sobre a baixa ocorréncia de
desvios ortograficos em produgdes escritas de surdos.)

Quanto as dificuldades na atividade de escrita, as manifestagdes foram
mais vagas que frente ao tema leitura. O conjunto de respostas mostra que, para
eles, o escrever é “muito dificil” ou “mais ou menos dificil”. Alguns alunos
afirmaram ndo gostar de escrever ou ndo conseguir escrever sem ajuda. Diante
da solicitagio para especificarem as dificuldades, apenas quatro entrevistados
indicaram, mais genericamente, situagGes que exigiam produg@o autdnoma,
como no caso de elaboragio de carta.

Ao relatarem sobre as experiéncias de leitura e escrita fora da escola,
os entrevistados revelaram que 1éem e escrevem muito pouco. Em relagfo 4
leitura, mencionaram veiculos de texto como placas € muros. Apontaram,
ainda, outros materiais como o jornal, que foi mencionado por quatro alunos;
trés deles (do sexo masculino) declararam ter interesse em jornal somente pela
parte de esportes. Também o livro foi lembrado, mas apenas uma aluna relatou
ter lido mais que um. Alguns alunos afirmaram gostar de ler revistas; um deles
alegou que esse material é mais simples porque se pode “ler as fotos”.
Finalmente, a Biblia foi outro dos materiais de leitura lembrados.

Em relagdo a freqiiéncia de leitura, as respostas ndo permitem uma
indicag¢3o precisa. Pelo que podemos inferir, no-caso de jornal, o intervalo de
leitura é maior que um més; o contato com revista € ocasional; e o envolvimen-
to com livros é raro. Para uma parte do grupo, a Biblia é, possivelmente, o texto
~ de leitura menos ocasional.

A atividade escrita fora da escola, segundo as respostas, parece ser
menos freqiiente ainda que a leitura. Foram mencionadas experiéncias de
escrever cartas ou de elaborar lista de itens (referente a atividade de trabalho
em mercearia, por uma aluna). Quatro dos entrevistados afirmaram que
escrevem exclusivamente durante as atividades escolares, em sala de aula.

ASPECTOS RELATIVOS AO USO DA LINGUA
BRASILEIRA DE SINAIS E DO PORTUGUES

Durante a entrevista, algumas das perguntas diziam respeito ao uso da
Lingua Brasileira de Sinais e/ou do Portugués na interagfio com interlocutores
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surdos e ouvintes. Cinco dos alunos relataram que, na conversa com surdos,
sinalizavam “de boca fechada”; os outros quatro mostraram uma preferéncia
por sinalizar falando, embora ocasionalmente dispensassem a fala. Na intera-
¢do com ouvintes, trés dos alunos (que tinham surdez moderada) falavam
geralmente sem participagdo de sinais; os demais quase sempre usavam fala e
sinais concomitantemente,

Um tema fundamental da entrevista dizia respeito ao reconhecimento
de distingdes e semelhangas entre Lingua Brasileira de Sinais e Portugués. De
modo ndo surpreendente, durante a abordagem desse tema, emergiram proble-
mas relativos ao uso do termo ‘Portugués’. (Um fato que deve ser lembrado é
que, numa das classes, os alunos tinham contato com materiais de supletivo
divididos em conjuntos de cadernos para cada disciplina, uma das quais era
‘Portugués’, o que ndo ocorria na outra classe.) Trés alunos afirmaram néo
conhecer aquele termo; os demais atribuiam-lhe significado, mas mostravam
hesitagdo quando questionados sobre sua aplicagdo as modalidades escrita e
falada. Além disso, indagados sobre os trabalhos relativos & linguagem na
escola, alguns diziam que se tratava de “aprendizagem de palavras”.

Na verdade, considerada a maioria dos alunos de ambas as classes, as
respostas sugeriam que o termo ‘portugués’ ou era desconhecido, ou ndo
designava de modo abrangente a lingua falada/escrita pelo grupo social. No
desenrolar dos didlogos, a entrevistadora fazia referéncias, sempre que pareces-
se necessario, & ‘fala’ ou 4 ‘escrita de palavras’, para substituir o termo
‘portugués’. Em algumas ocasides voltava a utiliza-lo, ap6s explica¢tes, na
tentativa de fazer com que o aluno considerasse esta lingua e a de sinais.

Também na referéncia a Lingua Brasileira de Sinais, a entrevistadora
muitas vezes empregava o termo ‘mimica’. Isso se deve ao fato de os alunos
utilizarem essa denominagfo freqlientemente para indicar ‘lingua de sinais’ ou
‘sinais’. (Embora discordemos da designag¢io dos sinais como ‘mimica’,
porque descaracteriza os primeiros enquanto lingua, era necessério fazer
ajustamentos nas entrevistas para facilitar o fluxo do didlogo. Queremos
lembrar que, assim como os ouvintes, esses sujeitos fazem também uso
cotidiano de mimica e gestos convencionais durante as interagSes, mas alingua
de sinais se distingue desses recursos comunicativos.)

No apontamento de semelhangas entre Portugués e Lingua Brasileira
de Sinais, todos indicaram, muito adequadamente, que fala e sinais eram iguais
porque se pode conversar/comunicar tanto na primeira forma como na
segunda. Quanto a diferengas entre as linguas, um aluno insistiu em afirmar -
apenas igualdades, enquanto outro apresentou respostas inconsistentes, ora
afirmando ora negando a existéncia de diferengas. Uma afirmagfo clara de
diferengas ocorreu com os outros sete alunos, porém sé alguns conseguiram
especificar aspectos distintivos, tendo indicado diferencas de dificuldade de
produgdo — “a fala é mais dificil que a mimica”; de velocidade — a “mimica
€ maisrapida”; oude funcionalidade—“em portugués se pode lembrare contar
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o que aconteceu, em mimica s6 pode conversar e comunicar’, Em alguns casos
~-acentrevistadora-evocava certas-distingSes; -0 aluno se limitava a admiti-las
- sem, contudo, estender a argumentag#o para além dessa constatagdo. (Quere-
mos esclarecer que buscdvamos pistas de concepgéo sobre as linguas mas,
naturalmente, nio esperdvamos referéncias metalinglisticas explicitas e sofis-
ticadas.) |

Assim, de modo geral, as diferengas apontadas ndo pareciam indicar o
reconhecimento de duas linguas. Isso podia ser constatado diante de perguntas
complemientares. Indagados se 0 que se encontra escrito estd em portugués ou
em sinais, alguns alunos diziam que um texto esta escrito nas duas ‘formas’.
(Um dos entrevistados, para defender essa afirmagéo, pegou um texto que
estavasobreamesae leuumtrecho, articulando a fala e enunciando-traduzindo
em sinais simultaneamente.) Outros julgavam que se pode escrever em sinais
“mas muito pouco”. Apenas dois dos alunos com fala mais desenvolvida
afirmaram que “mimica ndo se escreve”,

Para ilustrar a complexidade das manifestagdes frente a esse ultimo
tema, resumimos a seguir um trecho da entrevista de Ro, que afirmou
inicialmente ndo haver diferengas entre Portugués e Lingua Brasileira de
Sinais. Durante questionamento subseqiiente foi induzida a comentar sobre
diferengas entre linguas faladas. Ela concordou que Inglés, Francés e Portugu-
&s sdo linguas distintas entre si. Até mesmo citou palavras que conhecia em
Inglés. Depois considerou que as linguas de sinais, em outros paises, s3o
diferentes entre si €, a0 mesmo tempo, distinguem-se das linguas faladas.
Aceitava que as linguas faladas na Franca e nos Estados Unidos sio distintas
das linguas de sinais empregadas por surdos franceses e norte-americanos.
Essa clareza da existéncia de (pelo menos) uma lingua falada e de uma de sinais
num mesmo pais se perdia, no entanto, quando Ro. abordava o seu préprio
contexto social — insistia em afirmar que Portugués e Lingua Brasileira de
Sinais sioiguais. Para ela, no Brasil as distingdes desapareciam. (E importante
destacar que, dentre os entrevistados, Ro. foi quem abordou de modo mais
amplo e préximo do convencional o significado de ‘portugués’, embora nio
tivesse fala bem desenvolvida.) :

Outro aluno que apresentou um conjunto complexo de respostas foi
Ad., cujas manifestagdes mostravam inconsisténcias na afirmagfio de i gualda-
de e diferenga entre as duas linguas e indicavam, ainda, que as alternincias néio
se deviam apenas ao desconhecimento do termo ‘Portugués’. Ad. é um dos trés
entrevistados que articulavam relativamente bem a fala e conseguiam se
comunicar oralmente com ouvintes, embora com uso fregiiente de sinais
simultdneos. o

Entr. “O portugués ¢ diferente de mimica?”

Ad. “Diferente”.

Entr. “A mimica ¢ diferente de portugués?”

Ad. “Diferente”. |
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(Na continuagdo do didlogo, a entrevistadora explora o significado
atribuido a ‘portugués’ e verifica que o aluno ndo conhece o termo, seja falado,
seja enunciado em sinal. Apresenta entdo uma explica¢fio e continua as
perguntas empregando o termo ‘fala’.)

Entr. “A mimica ¢ diferente de falar?”

Ad. “N3o. E igual. Normal e mimica igual”.

Entr.”Nao ¢ diferente?”

Ad. “Nido”. ~

Entr. “Como ¢ igual a falar?”

Ad. “Bate-papo igual, surdo ou normal € igual”.

(A entrevistadora retoma o significado de ‘portugués’ com explicagdes
€ reapresenta a pergunta.)

Entr. “Vocé acha que sinal € igual portugués?”

Ad. “Igual”.

(A entrevistadora d4 exemplos de enunciados exclusivamente em
sinais e exclusivamente em portugués, articulando as palavras pausadamente.)

Entr. “E igual?”

Ad. “T4 faltando palavra. E diferente”. (Aqui, o aluno se refere
provavelmente a algumas particulas e conectivos mais freqiientes na constru-
¢do do portugués que na de sinais.)

Entr. “Vocé ja havia pensado nisso?”

Ad. “Diferente”.

COMENTARIOS GERAIS

As consideragbes sobre as duas partes do estudo sugerem que as
concepgdes dos sujeitos sobre fala, escrita e sinais, assim como a auséncia de
um reconhecimento explicito do Portugués e da Lingua Brasileira de Sinais
como duas linguas, podem ser uma importante fonte de suas dificuldades na
abordagem da escrita, ¢ uma condigfo limitante para a emergéncia de
operagdes reflexivas na analise de problemas textuais.

No conjunto de manifestagGes, varias nogdes parecem se superpor de
modo complexo. Todos os entrevistados reconhecem que sinais e portugués/
fala s3o igualmente ‘formas’ de conversar e se comunicar. Essa assergio é
muito pertinente; contudo a igualdade entre essas ‘formas’ & estendida
excessivamente. Mesmo entre os que admitem disting8es, ndo aparecem
indicagdes que configurem duas linguas. Além disso, com raras excegdes, 0s
alunos desconhecem o fato de que nos textos escritos estfio registrados
enunciados em portugués e nio em sinais. Ao mesmo tempo, reconhecem
implicitamente ‘dois sistemas’, j& que vérios admitem dominar melhor os
sinais que o Portugués/fala. Ademais, devemos lembrar que uma parte do
grupo dizia conversar com outros surdos “de boca fechada”, o que revela que
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suas interagdes envolviam também muitas instincias de uso exclusivo da
Lingua Brasileira de Sinais. '

Queremos salientar que os entrevistados declararam ou deixaram
entrever que ndo haviam tido anteriormente oportunidade de pensar e conver-
sar sobre as questdes abordadas. Ao final da entrevista, em alguns casos, as
entrevistadoras comentaram, de modo informal, sua visfo de ‘duas linguas’.
Tais alunos mostraram-se muito interessados no assunto, tendo pedido,
inclusive, “um livro” ou “uma aula” sobre o assunto.

Frente as nogdes manifestadas, arriscamos concluir que a maioria do
grupo concebe fala, escrita e sinais enquanto modalidades (oral, grafica,
gestual) de uma mesma lingua. E como se o sinal fosse o gesto da fala; a fala,
a sonoriza¢do do sinal; e a escrita, o registro grafico dos dois primeiros. E
interessante que esses sujeitos, apesar de observarem cotidianamente o uso
exclusivo do portugués falado em ouvintes e de serem capazes de uso
exclusivo da lingua de sinais, sdo fortemente marcados em suas concepgdes
pelas interagdes predominantemente bimodais, sobretudo com ouvintes.

Essa redugdo revela um incipiente reconhecimento do estatuto de
lingua implicado no uso de sinais, uma tendéncia que, nesse caso, pode ter sido
constituida, de um lado, por uma nogao, encorajada dentro e fora da escola, de
que lingua € o que ¢ falado pelo grupo social abrangente, e, de outro lado, por
um trabalho pedagégico fundado em praticas bimodais.

Tal percepgdo dos sujeitos explica por que a dificuldade de leitura é
atribuida apenas a amplitude de vocabulério, e a dificuldade da escrita &
vagamente caracterizada. Como ha o reconhecimento de ‘uma mesma lingua’,
a aprendizagem do Portugués consiste, simplesmente, em fazer corresponder
palavras orais/escritas a palavras/sinais. Disso resulta o argumento de que, na
leitura, a tarefa de construg@o de sentidos é complicada apenas pelo pequeno
dominio dessas correspondéncias (“conhecer palavras™). A tarefa de escrita
torna-se vagamente dificil pela busca de correspondéncias e pode até tornar-
se “mais ou menos dificil” porque se pode, até certo ponto, optar por
enunciados com correspondéncias j4 dominadas.

Certamente sujeitos ouvintes em escolarizagio se mostram, do mesmo
modo, desmotivados para ler e escrever, ¢ hesitantes quanto ao significado de
‘lingua portuguesa’, muitas vezes restrito ao que é ‘estudado na escola’.
Contudo, de acordo com os presentes dados, o que ocorre com sujeitos surdos,
pelo menos aqueles envolvidos em praticas bimodais, é algo mais inquietante.
As barreiras para a leitura e escrita sfo muito grandes, e suas concepgdes
envolvendo a fala e a escrita do Portugués interagem, de forma complexa, com
as condigGes de ensino dessa lingua na escola. Como resultado, a experiéncia
escolar torna-se extremamente ardua e acaba por nfio promover avangos
significativos no desenvolvimento do sujeito. Nesse sentido, cabe-nos desta-
car, ainda, um elemento complicador. Os alunos estudados tendem a usar a
Lingua Brasileira de Sinais, articulando simultaneamente palavras faladas,
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enquanto as professoras (¢ outros profissionais, bem como as pesquisadoras,
neste caso) tendem a usarcom eles o Portugués falado, acompanhado de sinais.
Tudo isso criauma assimetria no uso de recursos semiéticos na interaggo, o que
pode limitar a eficicia da comunicag@o e o processo de conceitualizagfo sobre
as linguas envolvidas. Na verdade, s6 a plasticidade humana na produgio de
linguagem explica o fato de que as interagdes se efetivem nessa condicgo.

Como podemos ver, a focalizagio do dominio do Portugués escrito
pelosurdo, objeto deste trabalho, desemboca necessariamente na consideragio
de questdes educacionais mais amplas e aponta para discussdes relativas a
varios processos do desenvolvimento lingliistico-cognitivo desse sujeito.

As observagdes derivadas do presente estudo acrescentam argumentos
a proposta de uma abordagem bilingiie 4 educagéo do surdo, em condigdes que
permitam o desenvolvimento do uso das duas linguas de modo digléssico.
Embora a maioria desses pontos de reflexo se centre na escrita do Portugués,
enquanto lingua do grupo social abrangente, subjacentes as indagages esta a
convicgdo de que o direito fundamental do surdo ao uso de uma lingua de sinais
deve ser consolidado, tanto na esfera da legislagdo, quanto das iniciativas
concretas. Disso decorre, porém, o problema relativo as formas de se possibi-
litar e efetivar tal condigéo bilingiie.
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