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Todos os animais sdo iguais (mas, alguns animais sdo
mais iguais do que os outros)!

O diagnostico educacional da Deficiéncia Mental tem sido um carogo
na garganta de muito educador, principalmente quando se trabalha na rede
regular de ensino: no pré ou primeira série da rede publica.

Presenciamos, hoje, a intengdo de garantir a matricula dos chamados
portadores de necessidades especiais na rede regular de ensino, pela politica
educacional adotada em diferentes localidades e estados. Nesse sentido,
podemos citar os exemplos de Sdo Paulo (SP), Santo André (SP), Ribeirdo
Preto (SP), Campinas (SP), e alguns estados, como Santa Catarina e Mato
Grosso do Sul.

Alguns tedricos apontam para o forte aspecto segregador da pritica de
diagnosticar a deficiéncia, principalmente no caso da deficiéncia mental, e
apresentam a problematica politica e social desse processo:

Nao hd “ajuda” que compense o énus do rétulo de
“desviado”. (...) A linguagem classificatdria aplicada

“pela burocracia escolar ndo cumpre uma fungdo psicolo-
gica ou cientifica tanto quanto gostariam de supor.
Temos, (...) um ato moral e politico e ndo um neutro ato
de ajuda.®
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Ou, ainda:

Embora o termo (DMA- Deficiéncia Mental) seja de
origem médica e explicado em termos de sintomas,
sindromes e desordens, o que estd por trds sdo critérios
sociais (...), sendo um termo de origem médica, é definido
por critérios éticos, morais, legais, psicossociais (...).
Estamos em presenga de problemas ideolégicos, econd-
micos e politicos.?

Além destes trabalhos, especificos na area da Educagdo Especial,
podemos considerar, também, valiosos estudos como os de GOFFMAN “ que

nos apresenta a pesada carga social do estigma. Sabemos que a expansio da

rede publica escolar, ocorrida nas ultimas décadas, e mais efetivamente nos
ultimos anos, ° possibilitou o ingresso a escola de parte da populagdo que,
anteriormente, ndo tinha acesso a ela. Com a ampliagdo e diversificagdo da
clientela surgem os problemas referentes as “dificuldades de aprendizagem
por parte, (...), principalmente daqueles (alunos) pertencentes a uma classe
social menos favorecida”.

Em trabalho realizado no Estado de Mato Grosso do Sul, ANACHE
(1991) confirmaa citagdo, mostrando-nos que 76.0% das criangas freqiientadoras
das classes especiais nesse Estado sdo provenientes de familias de nivel sécio-
econdmico baixo.’

Nesse sentido, o proprio poder publico, reconhece essa caracteristica
das classes especiais:

Geralmente os educdveis provém de familias de nivel
socio-econdmico-cultural médio-baixo, onde os fenéme-
nos da aculturagdo, subnutrigéo, desarmonia nas rela-
¢oes familiares, rejeicdo, falta de condicdes higiénicas,
etc., sGo mais pregnantes.®

Desta forma, estes e outros trabalhos® mostram-nos que, atualmente, a
clientela das C.Es. ¢ formada por alunos que nfo tém sido incorporados pelo
ensinoregular. Este, ndo podendo dar conta de sua populagio, repassa ao aluno
a responsabilidade de seu fracasso, sustentando-se na ideologia das desigual-
dades naturais. Desta forma, a necessidade de eliminagfo de parte da clientela,
para a manuteng@o da institui¢do escolar, tem sido transformada em doenga,
isentando a escola da responsabilidade de mudar e atender aos anseios da
populagdo. Usando as palavras de FERREIRA:

A exclusdo dos alunos D. M. E. das classes regulares
parece restabelecer nelas a “harmonia” ameagada, cri-
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ando alternativas para as prdticas de exclusdo
injustificada; simultaneamente, atende-se as pressoes
pela abertura de servigos especiais mais integradores e
de responsabilidade do Estado e se exime o sistema
educacional de adequar suas prdticas e seus conteidos a
realidade de uma sociedade multicultural e dividida em
classes.'®

Esses trabalhos reconhecem a pseudo-neutralidade dos instrumentos
para avaliagdo diagndstica. Gostaria, no entanto, de acrescentar & discussio
mais alguns aspectos referentes a critica em relag@o a ndo neutralidade dos
instrumentos de avaliagdo.

O que seria uma fungéo realmente psicologica ou cientifica? Buscando
a historicidade da Ciéncia tal como ela é entendida hoje, podemos dizer que
seus fundamentos encontram-se no século XVII, em Descartes. Em seu
Discurso do Método estdo as bases da ciéncia moderna que se propde & busca
do conhecimento a partir do sistema dedutivo. Um pensamento coerente ¢
linear sustenta o desenvolvimento do conhecimento, das formas mais simples
as mais complexas.

A partir dai, a ciéncia vem em crescente desenvolvimento, fortalecen-
do-se, engendrada no amadurecimento e estabelecimento do modo de produ-
¢do capitalista. Portanto, a ciéncia moderna, nascida como legitimadora e
sustentadora da nova classe em ascensdo — a burguesia dos séculos XVII e
XVIII, contra as formas de pensamento idealistas do modo de produgdo feudal,
n#o pode ser entendida por uma abordagem a-histérica. Sua ndo neutralidade
¢ parte constitutiva de sua formagdo e desenvolvimento.

A ciéncia, assim como a técnica (sua sistematizagdo metodoldgica)
precisam ser entendidas como um projeto social-histérico. Se assim percebida,
ndo ha como ela nfo ser ideoldgica, na medida em que seu processo de
“coisificagdo”!! é inerente & sua constituigdo histérica. Como um projeto
social-historico passivel, portanto, de superag@o. Contextualizada historica-
mente, sofre, por isso, os vieses de sua época, portanto, ndo sd ela € uma forma
de ideologia, como a ideologia da classe que a produz circunscreve seus
limites.!?

A partir dos aspectos abordados acima, tentemos, agora, partindo do
contato empirico, tentar apropriar-nos um pouco do concreto.!?

ATENDIMENTO A EDUCACAO ESPECIAL
NO MATO GROSSO DO SUL

A posi¢do do Estado de Mato Grosso do Sul, em relag@o ao atendimen-
to ao Portador de Necessidades Especiais- PNE, também tem sido, como em
outras localidades acima citadas, de tentar assegurar a freqiiéncia desta

'
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clientela na rede regular de ensino. Esta tendéncia € percebida através dos
discursos dos técnicos da secretaria de Educagio do Estado que pretendem, a
médio prazo, a extingdo das classes especiais nas escolas e a implantagdo de
salas de recursos nas diferentes areas: cognitiva, auditiva e visual, na tentativa
de inserir a clientela, atualmente freqiientadora dessas classes, no ensino
regular. '

Para a analise que pretendo fazer agora, me deterei ao atendimento do
chamado Deficiente Mental no municipio de Corumba-(MS). Vemos, entdo,
que o discurso norteador destes procedimentos é um discurso integrador, no
sentido em que se propoe a atender o deficiente na rede regular de ensino. No
entanto, um dos fatores desencadeadores desse redirecionamento 4 Educagiio
Especial no Mato Grosso do Sul, parece ter sido a falta de clientela para as
classes especiais. Na tentativa de analisar essa suposi¢o foi elaborado, no
municipio de Corumbé e sua jurisdigdo, um levantamento do niimero de
criangas por classe especial desde a implantagdo desse servico em 1977 até a
matricula do ano de 1992. A ultima sala a ser implantada para deficientes
mentais' “educdveis”- DME foi no ano de 1984, totalizando oito classes
especiais para deficientes mentais-DM, numa rede de 45 escolas de primeiro
grau na regido, para uma populagio total de mais ou menos 80.000 habitan-
tes, !4

Desde o inicio do processo de implantagdo das classes especiais-CEs,
de 1977 até 1987, o encaminhamento das criangas do ensino regular para as
classes especiais dava-se a partir de decisio interna da escola, baseada,
principalmente, nos anos de repeténcia. Nio era utilizado nenhuma forma de
diagnostico sistematizado.

Durante esse periodo, a média de criangas por CEs, era de mais ou
menos 14 criangas, com variagGes de 11 a 21 alunos por sala.

Entre os anos de 1988 e 1990 foi instituida a pratica de diagndstico
sistematizado, por iniciativa e coordenacdo da secretaria de Educagéo do
Estado. Esta pratica atendeu inicialmente os alunos j4 freqiientadores das CEs
e, posteriormente, a clientela encaminhada do ensino regular.

Para o encaminhamento destas criangas (do ensinoregular para as CEs)
o professor deveria solicitar e preencher uma ficha de triagem contendo
explicagdes detalhadas da solicitagio do encaminhamento da crianga. Somen-
te apos a andlise destas fichas € que essas criangas eram encaminhadas para o
diagnéstico.

A andlise destas fichas de triagem e o diagnéstico eram feitos por uma
dupla de profissionais (um pedagogo e um psicélogo) da Agéncia Regional de
Educagéo," agora substituida pela Unida de Interdisciplinar de Apoio
Psicopedagdgico (UIAP).!¢

O diagnoéstico, propriamente dito, consistia de uma bateria de testes
aplicados na crianga na prépria escola. Os testes utilizados eram (ndo me
proponho, aqui, a fazer qualquer anélise dos testes abaixo relacionados):

" Baruki, L. et al. Onde
estio os pedagogos? Cam-
po Grande: Centro Univer.
sitdrio de Corumba, 1992,

15 Agéncia Regional de Edu-
cagio (ARE), érgio repre-
sentativo da Secretaria de
Educagio do Estado de
Mato Grosso do Sul res-
ponsavel, por ocasiio da
elaboragio do presente tra-
balho, peloacompanhamen-
to da educag¢io nos munici-
pios.

¢ O UIAP (Unidade Inter-
disciplinar de Apoio Peda-
gogico) é um grupo de pro-
fissionais vinculados admi-
nistrativamente as AREs,
que tem por objetivo, se-
gundo a Secretaria de Edu-
cagdo do Estado de Mato
Grosso do Sul, “assegurar o
ensino formal de primeiro e
segundo graus aos porta-
dores de necessidades es-
peciais, através de apoio
psico-pedagogico as esco-
las estaduais da rede esta-
dual de ensino”.
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Bender — teste de fundamentagio gestaltica, ndo verbal, que consiste
em copias de tragados, e tem como objetivo detectar disfungdes neuroldgicas;

Wisc — Wechsler Intelligence Scale for Children, cujo objetivo é
determinar a quantidade de informagfio geral que o sujeito abstraiu de seu
meio, por ter como pressuposto a relagdo: informagdes adquiridas-capacidade
intelectual, e assim determinar o escore referente, supostamente, & sua
capacidade de inteligéncia;

Provas pedagoégicas referentes ao contetido programatico da primeira
série — com a intengdo de “checar” algumas das informagGes fornecidas pelo
professor;

Provas de Piaget — para detectar a maturidade das elaboragGes
conceituais referentes as nogdes de conservagao, invariancia, seriagfo, entre
outras;

Ficha de informag#o social- respondida pela crianga, solicitando dados
sobre sua vida, seus gostos, seus interesses, suas atividades extra-escolares, etc.

Estes eram aplicados & crianga em sessGes individuais, na escola.
Somavam-se a esses dados, informagdes colhidas da familia sobre histérico da
crianga, constituigdo familiar, entre outros. Como resultado dessa pritica,
verificou-se uma diminuigfo consideravel no nimero de criangas por classe
especial. De uma média de 14 criangas por sala entre os anos de 1977 a 1987,
passamos a uma média de 10 criangas em 1988 (ano do inicio das avaliagbes
diagnosticas), 5.25 em 1989 e 3.5 em 1990 (ver grafico) com a ameaga de

“fechamento de algumas salas por falta de clientela.

_CRIANCAS POR SALA/ANO

1977 1978 1979 1980 1981 1981 1983 1984 1985 1986 1987 1988 1989 1990 1991 1992
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Por mudangas na administragio estadual, foi suspensa momentanea-
mente a pratica do diagnéstico pela Secretaria Estadual de Educagfo durante
o ano de 1991. Pudemos presenciar, ja neste ano, um pequeno aumento no
nimero de criangas por sala, explicados, talvez, por dizeres como este:

A gente, como professora, principalmente de dez anos de
primeiro ano, em uma semana dd pra notar a diferenca
dos alunos... ndo totalmente, mas vocé jd nota aquele que
€ mais dgil, aquele que pega mais rdpido, aquele que
desenvolve as coisas, que cria, sabe? Dali, a um més, dd
pra vocé ver realmente quem é lento por natureza, mas
aprende mesmo, e quem é lento por que tem dificuldade,

~ assim, mental... essa é a minha teoria, como dizem...”
(depoimento de uma professora de primeira série da rede
piiblica estadual).

A partir da analise desses aspectos acima apresentados, apresento duas
questoes:

A primeira refere-se ao diagnéstico, propriamente, que parece existir
mesmo quando ndo € feito de forma sistematica ou oficial, ou seja, quando ndo
existe de forma sistematizado (como no periodo de 1988 a 1990, na experién-
cia relatada) os profissionais da escola utilizam-se de outros meios para dar
continuidade ao processo de exclusio. . _

E a segunda refere-se ao fato de que a proposta de extingio de classes
especiais, neste contexto, vém, em Ultima instdncia, reconhecer que essas
classes ndo estavam, na verdade, atendendo a clientela de PNE (especialmente
0s D.M.), mas estavam tentando amenizar os problemas das salas regulares em
relagdo & uma clientela que a escola chama de criangas com “aprendizagem
lenta” ou “problemas de aprendizagem”, decorrentes, como ja abordado
acima, de uma néo adequagdo de nossas escolas publicas em atender nossa
clientela.

Parece-me que o chamado Deficiente Mental mais severondo tem sido
atendido em nossas escolas publicas, e estd perdendo agora um espago fisico
que pelo menos lhe estava garantido — as classes especiais. Se alguns poucos
ficaram (os supostamente detectados pelo diagndstico), estes tém abandonado
as escolas e procurado atendimento em institui¢Ses particulares especializa-
das, frente & pressdo das escolas em utilizar as salas para o ensino regular ¢ a
ma4 qualificagdo do professor para atendé-los adequadamente.

Néome parece ser a presenga das classes especiais e do diagnéstico que
segrega e estigmatiza o aluno. Recorro 4 obra de George Orwell para lembrar
que, apesar das “boas intengGes™ dos discursos “integradores™ na tentativa de
praticas “igualitrias”, é a nossa sociedade fragmentada e desigual que tem se
utilizado destes instrumentos como legitimador de sua necessidade de segre-




17 Entenda-se por ideclogia
uma “concepgio de mun-
do, que se manifesta impli-
citamente na arte, no direi-
to, na atividade econémica,
em todas as manifestagdes
de vida individuais e coleti-
vas”, Em: GRAMSCI, A.
Concepgio dialética da his-
téria. Rio de Janeiro: Civiliza-
¢3o Brasileira, 1981, p. 16.
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gaco e exclusdo. Portanto, ama utilizagio das classes especiais ndo me parece
critério suficiente para a sua exting3o.

Retomo, agora, a questdo da “cientificidade” dos métodos para diag-
nostico da D. M. Posso argumentar que acusa-los de ndo cientificos por serem
ideoldgicos, ou buscar formas de avaliagdo mais “neutras” ou menos ideold-
gicas é, no minimo, ingenuidade.

As formas de avaliag@o carregam, sim, uma ideologia,'” e sempre
carregarao, pois as produgdes de uma determinada sociedade s3o construidas
a partir dos conhecimentos e de crengas de determinado contexto e momento.
Carregam, portanto, uma visdo de mundo prépria das condi¢des existentes em
cada época e lugar. E preciso reconhecer esses aspectos e buscar formas de
avaliagdo educacional da D. M. que seja forjada a partir de uma visdo de mundo
com compromissos bem estabelecidos, considerando-se politicamente as
conseqiiéncias de cada escolha. A solugdo para os problemas deve serbuscada,
nio com “pretensdes eternas” mas, de modo mais adequado a cada momento
e ocasido.

Para finalizar, considerando as condigGes existentes em nossas escolas
publicas, gostaria de deixar algumas questdes para discuss3o: '

O baixo niimero de criangas por sala, apds a pratica do diagndstico
sistematizado (ainda que se reconhega intimeras falhas nos processos utiliza-
dos até agora), ndo serd indicativo de que nés ainda ndo conseguimos alcangar

‘nossa clientela alvo?

Sera que esta clientela ndo existe? O que explicaria, entdo, o grande
numero de criangas em lista de esperas nas instituigdes especializadas?
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