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Conforme os estudiosos sobre a histéria da educagio do surdo,! o
primeiro a indagar sobre as possibilidades do ensino ao surdo e a proclamar o
direito que este tem & educacéo foi o médico Jerome Cardano (1501-1578).
Esses autores mencionam que Cardano propds principios para o ensino do
surdo como grafias das palavras ou os pareamentos dessas com 0s respectivos
objetos e figuras.

Entretanto, conforme esses mesmos autores, coube ao beneditino
Pedro Ponce de Léon (1510-1584) propor principios mais avangados para a
educagio do surdo. Ele compreendeu que a mudez era uma conseqiiéncia da
surdez. Pareceu-lhe 16gica a substituigdo de um sentido por outro para atingir
o desenvolvimento intelectual do surdo. Teve inicio, entdo, historicamente, a
forma de ensinar palavras utilizando a visdo para observar os movimentos
faciais na ocasifo de emissGes dessas palavras, o que, posteriormente, veio a
ser conhecido com o método oral.2

Outro educador considerado de grande importincia no estudo sobre o
ensino da comunicacdo do surdo, conforme esses mesmos historiadores, foi
Juan Pablo Bonnet (1579-1633). Em 1620 ele publicou o livro “Reduction de
las letras y artes de ensefiar a hablar a los mudos”. Essa obra consta de duas
partes. Na primeira parte o autor apresenta uma descri¢do das qualidades
fonéticas das letras do alfabeto € a segunda descreve o procedimento para
ensinar ao deficiente auditivo. Assim, conforme Bonnet, primeiramente,
ensina-se o alfabeto manual representado com uma sé mio. Uma vez
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aprendido os movimentos dactilolégicos (alfabeto manual), ensina-se ao
aluno a transferir a atengdo visual para a vocalizagdo de tragos distintivos que,
por comutagio, diferencia um som do outro comegando pelas vogais. Em
seguida, sdo ensinadas as consoantes apoiadas em vogais, silabas e depois as
palavras. Apds oensino de um niimero consideravel de palavras sdo ensinadas
as partes da oragdo e regras gramaticais. Conclui-se, portanto, que o método
de Bonnet caracteriza-se para oralizagdo associada a dactilologia.

A partir de Bonnet, outros estudiosos publicaram trabalhos sobre
investigagdes realizadas a respeito dos procedimentos para ensinar o surdo a
se comunicar, principalmente na Europa. Entre estes estudiosos merecem
destaque Jacob Rodrigues Pereira, Charles Michel de L’Epeé, Samuel de
Heinick.

Conforme Perell6 e Tortosa,* Jacob Rodrigues Pereira (1734-1780)
inicialmente aplicou o método de Bonnet para ensinar sua irm3 deficiente
auditiva. Os procedimentos que aplicou, estruturados a partir dos ensinamentos
de Bonnet, podem ser sintetizados, conforme Pico de Ponce? em: a) ensino da
fonoarticulagdo por meio da vista, do tato e da memoria dos movimentos
dactiloldgicos; b) ensino da voz partindo da percepgio tatil das vibragdes
sonoras; €, ¢) ensino da entonagao através do gesto e do acento pela marcagio
docompasso. Assim, ométodo de Pereira também fundamenta-se na oralizag3o
e dactilologia.

De acordo com Pico de Ponce,’ 0 abade Charles Michel de L’Eppé
(1712-1789) inicialmente estudou e aplicou os procedimentos contidos no
livro de Bonnet, privilegiando mais o oralismo. Depois, L Epeé abandonou
parcialmente os ensinamentos de Bonnet e comegou a introduzir o procedi-
mento de ensinar a linguagem ao surdo por meios gramaticais: ordenava as
palavras como partes da lingua e classificava-as segundo.sua fungio gramati-
cal. As regras gramaticais serviam para a apresentagio da linguagem e paraa
construgéo frasal. L’Epeé era partidario da expressdo da palavra por signos
visuais através do manualismo. E, ¢ a ele que se deve a criagdo do alfabeto
manual que utilizava apenas para ensinar nomes proprios ou termos abstratos.
As demais palavras eram expressas por gestos. Com esse procedimento de
ensinar através de signos manuais e gestos, L’Epeé desvalorizou o oralismo.
Em uma posigdo contraria 4 L’Epeé, defendendo os procedimentos do
oralismo, segundo Perellé6 e Tortosa® e Pico de Ponce,” destacou-se, na
Alemanha, o educador Samuel de Heinick (1729-1790).

A partir da controvérsia sobre o manualismo e oralismo surgida entre
L’Epe¢ e Heinick constata-se a proposigio de um grande ntimero de orienta-
¢Oes para o ensino da comunicagio para o deficiente auditivo. Essas orienta-
¢Oes passaram a ser adotadas, indiscriminadamente, nas instituigGes existentes
para a educagdo do deficiente auditivo e, conforme Pico de Ponce,? provoca-
ram uma situagdo incomoda quanto a opgo dos educadores em relagdo ao
manualismo ou oralismo. Isto propiciou a realizagdo do primeiro evento
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cientifico (Primeiro Congresso Internacional para Professores de Surdos —
realizado em Paris no ano de 1878) reunindo os professores com a finalidade
de discutir qual seria a melhor opgdo: manualismo ou oralismo. Entretanto, as
conclusdes desse Primeiro Congresso resultaram ambiguas quanto & adequa-
¢do do manualismo ou do oralismo, contribuindo para confundir os professo-
res especializados. Outros Congressos foram realizados, ora na Europa, ora
nos Estados Unidos da América, com a mesma finalidade: indicar a suprema-
cia da tendéncia manualista ou da oralista. Porém, até o presente momento,
conforme as fontes bibliograficas indicam, as controvérsias continuam privi-
legiando ora uma ora outra ou mesmo uma terceira tendéncia: uma mistura do
oralismo e manualismo.

As orientagdes para ensinar o deficiente auditivo a se comunicar estio
fundamentadas nas tendéncias anteriormente mencionadas. Conforme consta
na Proposta Curricular para Deficientes Auditivos do Centro Nacional de
Educagdo Especial® as orientagdes foram didaticamente agrupadas em: a)
Gestuais; b) Orais; ¢) Mistas; e, d) Comunicagdo Total.

ORIENTAGOES GESTUAIS

A linguagem gestual, no homem, é uma conseqiiéncia natural do
desenvolvimento da expressdo. E, € por meio de gestos e mimicas que uma

crianga surda comega a “compreender” as coisas.!® Segundo estes autores,

entre as orientagdes gestuais para a educag@o de deficientes auditivos, pode-
se distinguir duas formas de gestos: as que servem para expressar idéias,
palavras e aquelas que equivalem a signos gréaficos.

No que se refere aos signos manuais ou gestos para expressar idéias,
conforme Perell6 e Tortosa,!! pode-se distinguir trés grupos de gestos: a)
demonstrativos ou indicativos; b) representativos ou imitativos; e, ¢) simbo-
licos.

Para os citados autores, “o gesto demonstrativo € 0 mais antigo € o mais
simples”.1? E aquele em que a crianga aponta ou indica um objeto em vez de
nomea-lo. Gestos representativos ou imitativos sdo aqueles em que a crianga
imita, com movimentos simples, agdes corriqueiras como beber, escrever.
Segundo os referidos autores esse tipo de gestos “possui varios graus que vao
desde a personificagdo completa a uma simples alusdo”.!® Por sua vez, estes
gestos podem ter dois aspectos: a) a representagio, no espago, do contorno do
objeto que serve para representar (exemplo: uma bola); b) a forma plastica
manual do volume do objeto (exemplo: o bebé nos bragos do adulto).

As vezes, observa-se que um objeto é representado, unicamente, pela
parte mais caracteristica: o carro, por exemplo, é representado pela roda da
diregdo que gira para um lado e para o outro.

Os gestos simbdlicos, conforme Perelld e Tortosa, sdo utilizados “para
a transposigdo de idéias por associagio” ' Assim, muitos dos gestos simbo-
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licos sdo utilizados habitualmente por todos nds com o acenar das mios para
dizer adeus, entre outros.

Estudiosos da linguagem gestual do deficiente da audiocomunicagio
como Fant,'* Riekehof,'® Deuchar,!” Sandler,'® Ensminger,'® ¢ Oates,? tém
procurado organizar e divulgar trabalhos sobre a sistematizagdo de gestos e/ou
mimicas mais utilizadas pelos surdos, de seus respectivos paises.

Oates, no livro Linguagem das M#os,?! relacionou os gestos mais
utilizados pelos surdos brasileiros, enquanto Riekehof?? sistematizou gestos
mostrados por norte-americanos surdos.

Sobre a linguagem gestual observa-se que ha cerca de duas décadas
esses gestos eram também denominados de mimicas. Entretanto, apés estudos
de suas sistematizagdes foram denominados de lingua dos sinais e, conforme
o pais, tem denominagao peculiar como, LSA — Lingua dos Sinais America-
na; LSB — Lingua dos Sinais Britdnica; LSF — Lingua dos Sinais Francesa.

Ainda, na orientagdo gestual ha a representagio pelos dedos: é o
alfabeto manual ou dactiloldgico ou digital. Consiste na substitui¢do das letras
escritas por signos executados com os dedos de uma m#o ou das duas m3os.

Um experimentorealizado por Fusfeld? sobre arapidez da dactilologia
mostrou que esta € mais rdpida que a escrita comum. Entretanto, para Dunn,
* a soletragdo pelos dedos (dactilologia) apresenta vantagens e desvantagens
cabendo, nesse sentido, estudos mais complexos para que se possa assumir
uma posig¢do quanto ao alfabeto manual.

O grande problema associado ao uso do alfabeto manual é a séria
restrigdo que implica no que se refere ao universo de pessoas com quem o
deficiente pode se comunicar. O surdo que aprende unicamente o alfabeto
manual e se expressa apenas através dele, apresenta limita¢Ses no Ambito da
comunicagdo: ele s6 pode se comunicar com seus pares. Isto porque, com
rarissimas excegdes, somente estes estdo aptos para a decodificagio da
mensagem emitida através do alfabeto manual.

ORIENTACOES ORAIS

Em oposi¢do as orientagSes gestuais existem as orientagdes orais.
Como foi visto anteriormente, esta oposigdo surgiu a partir da controvérsia em
L’Epe¢é e Heinick. Essencialmente na orientagfo oral privilegiam-se técnicas
que permitem ao deficiente auditivo comunicar-se através da “fala” (comuni-
cagdo convencional).

Algumas das principais técnicas tipicas do oralismo sdo: a) leitura dos
movimentos dos ldbios (ou leitura orofacial ou leitura labial ou da fala); b)
fonoarticulacdo (ou mecénica da fala); e, ¢) treinamento auditivo (treinamento
 da discriminagdo do estimulo sonoro). Praticamente essas técnicas sio utili-
zadas em todas orientag3es oralistas e para uma maior compreensdo dessas
orientagdes, a seguir sera realizada uma explicagdo dessa técnicas.
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Leitura labial — A leitura dos 14bios (ou leitura orofacial ou leitura da
palavra) é uma habilidade que o deficiente da audigio necessita adquirir
para identificar a palavra falada através da decodificagiio dos movimentos
orais do emissor. v

Pauls (1960) mostrou que apenas um tergo dos sons falados resulta em
movimentos labiais observaveis. Com isto pode-se concluir que a leitura
orofacial oferece um aspecto muito limitado para a tarefa de “entender”
(decodificar) a palavra falada. Observa-se também, que as diversas formas
anatomicas dos labios, influem nas diferentes emissdes das formas e o leitor
dos 14bios no caso o deficiente da audigdo, podera ter problemas maiores
para a leitura em alguns tipos de labios.

Por outro lado, varidveis como iluminagfo, posigdio de quem 18
os labios em relagdo a quem fala, e, distdncia sio fundamentais para o
sucesso de uma boa leitura orofacial.®® Outro aspecto importante ainda, na
leitura labial, é a familiaridade com o tema em curso. De acordo com esses
mesmos autores a “compreensdo” da leitura nos movimentos dos labios é
maior quando o surdo “conhece” o tema que estd sendo falado recorrendo,
inclusive, & “supléncia mental” que todo individuo possui. Assim, lendo
algumas palavras nos labios, a crianga pode completar o sentido da conversa-
¢do caso tenha um conhecimento prévio do tema.

Entre os procedimentos para o treinamento de tal habilidade o mais
tradicional, parte do treino dos fonemas, passando, em seguida, para a unido

“desses fonemas em sons sem sentido — chamados logétomos — e, dai, para

as palavras e as frases.® Um outro procedimento é aquele que parte do
treinamento da palavra seguindo-se o treino do fonema. Alguns estudiosos
como Pollack,?” Perellé e Tortosa® aconselham o meio termo para tal
treinamento, ou seja, fonemas podem ser treinados com palavras que os
contenham.

Esses autores, ainda, apontam duas formas de realizar a aquisiggo da
leitura labial: a leitura geral e a especifica. A leitura geral dos movimentos dos
labios ¢ aquela que o deficiente auditivo realiza, no dia a dia, em relagdo a
identificagdo da linguagem corriqueira emitida pelos familiares. A outra forma
da leitura dos movimentos dos labios, a especifica, é aquela realizada em
fungdo de cada palavra per si para a constru¢fo gradual do vocabulério € do
fraseamento. O treinamento desta forma de leitura dos labios, conforme
Amoss,? Russel,® Perelld e Tortosa,?! Harris,*? Borel-Maisonny* e Fine,>* é
realizado nas li¢Ges académicas ou em situagdes devidamente estruturadas.

Visto que a leitura dos labios, como toda leitura (exceto a leitura
Braille), depende essencialmente da visdo, pesquisadores estudaram a conduta
visual do deficiente auditivo e ndo encontraram diferengas considerdveis entre
os ouvintes.»

Fonoarticulagdo — Associado a leitura dos movimentos dos 1dbios

estd o ensino da “fala” que, por sua vez, envolve a voz, o ritmo.
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O ensino da fala, também chamada fonoarticulagdo ou mecénica da
fala, depende da leitura dos labios, da captag@o tatil e do treinamento auditivo.
Porém, o ensino da fala ndo é realizado isoladamente: faz parte da linguagem.
Isto porque o deficiente auditivo pode articular bem todos os fonemas € nio
conhecer o significado das palavras que fala, ou seja, pode emitir sons sem ter
compreensio de sua funcionalidade. E o falar do “papagaio”. A fonoarticulago
¢ um processo que envolve o sistema nervoso, o cérebro, os Orgdos da
articulagdo e daaudi¢do conforme autores como Perazzo,*¢ Déria,?” Charachon,®
New,* Myklebust,* Menyuk,* Carrol,* Mussen e Col.,” e Mysak* acordo
com este ultimo, pelo menos seis sistemas da fala sdo identificaveis no
organismo: receptor, transmissor, integrador de ordem superior, integrador de
ordem inferior, efetor e sensor. Por sua vez, cada um desses sistemas ¢ inter-
relacionado e interdependente possuindo seus proprios subsistemas comple-
x0s. Em conjunto, sdo responsaveis no homem, pelas fung¢des de recepgio,
percepgdo, compreensdo, formulagdo, produgéo, controle e monitoragdo da
fala.

A recepgdo da fala é, essencialmente, uma fungio bissensorial envol-
vendo o ouvido e o olho. Cabe ao ouvido receber a energia da pressdo sonora
(eventos sonoros do ambiente e fala) e ao olho receber a energia radiante
(movimentos articulatorios responsaveis pela fala, expressdes faciais, movi-
mentos manuais e corporais — o homem fala com o corpo).

No caso da crianga portadora de deficiéncia auditiva, a visio em uma
situagdo compensatéria, recebe e processa sinais da fala (movimentos anteri-
ormente citados). O surdo utiliza, ainda, receptores secundarios como érgios
sensoriais cutaneos do tato, que, conforme Mysak,* sdo meios de “comunica-
¢do cutinea ou tatil”.

Conseqlientemente, na educagéo da crianga surda, além da preocupa-
¢do com a capacidade e percepgdo visuais devido 2 situagdo compensatéria, o
tato também ocupa um espago considerédvel com receptor da fala.

Quanto ao treino fonoarticulatério, este, conforme registra a literatura,
envolve exercicios com a finalidade de a crianga adquirir esteredtipos
fonoarticulatérios corretos. Portanto, no treinamento constam exercicios que
envolvem: a) respiragdo — sopro (fraco, moderado, forte), inspiragio (lenta,
moderada, rapida), expira¢do (lenta, moderada, rapida); b) relaxagéo; e, c)
movimentagdo da lingua, mandibula, palato (mole), 1abios, bochechas.

Para o treino da fonoarticulagio, conforme foi mencionado anterior-
mente sobre o treinamento da leitura dos ldbios, também h4 controvérsias entre
os estudiosos. Uns explicam que o treinamento deve partir do fonema (unidade
distinta no vocabulo); outros consideram que o procedimento de treino deve
ser iniciado a partir da palavra; e, ainda um terceiro posicionamento que
aconselha o meio termo: treinamento do fonema inserido na palavra.

Para Pollack,* o treinamento do fonema (in put) deve ser intensivo
antes que aparega a emisséo (out put) por parte da crianga surda, isto porque
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o cérebro humano tem primeiro que armazenar as informages para depois
poder reproduzi-las.

Sobre a necessidade de treinar os fonemas isoladamente, Pollack
afirma que “o modelo acustico deve estar firmemente “impresso” na crianga
com deficiéncia auditiva antes que ela possa imitar palavras corretamente” 47
Na crianga normal este acontece nos primeiros anos de vida, pelo menos para
a maioria dos sons. ,

Porém, o treinamento dos fonemas deve ser realizado em um contexto
significativo. Assim, caso se deseje treinar a consoante /p/ deverd ser planejan-
do uma atividade para usar palavras como “papa”.

Com base nos trabalhos sobre o ensino da fala (fonoarticulagdo)
conclui-se que a literatura destaca sua importincia na educagio da crianga
surda, e, como os fonemas sdo agrupados de acordo com os pontos e os modos
de articulago, a sua aquisi¢do requer um esforgo muito grande. Isto porque:
a) sO uma parte dos movimentos fonatérios é visivel; b) alguns destes
movimentos sfo polivalentes (/p/, /b/ € /m/ por exemplo); ¢) outros fonemas
nao tém movimentos visiveis (/k/, /g/); d) outros ainda envolvem movimentos
pouco diferenciados; €) outros por fim podem variar de amplitude segundo as
construgdes silabicas.

- Treinamento auditivo — Outra técnica pertinente ao oralismo, junta-
mente com a fonoarticulagdo e a leitura de movimentos dos labios, € o

-treinamento auditivo, comprovadamente um aspecto de grande importinciana

educagdo da crianga surda.

O treinamento auditivo ou treinamento da discriminagdo do estimulo
sonoro consiste na exposigdo do deficiente a presenga de ruidos e sons
ambientais. Implica, conseqiientemente, a estimulag¢do auditiva e tem como
objetivo a exploragdo ao maximo dos residuos auditivos.

A estimulagdo auditiva é um dos aspectos na educagio do surdo que
mais tem evoluido nos tiltimos anos. Isto se deve a construgdo de aparelhos de
amplificagfio sonora cada vez mais aperfeigoados com o avango da eletronica.

No treinamento da discriminagdo do estimulo sonoro o deficiente
auditivo deve; a) demonstrar através de qualquer tipo de reagdo que recebeu
o estimulo sonoro; b) identificar o som e o siléncio; ¢) identificar, discriminar,
associar, reproduzir e localizar sons de duragio, freqiiéncia, intensidade e
ritmo diferentes; d) identificar e discriminar sons ambientais; e, ) identificar
e discriminar sons da fala.

O objetivo do treinamento auditivo, conforme o exposto em Sanders,*
¢ aumentar a quantidade de informagdo que a pessoa com deficiéncia da
audi¢do possa extrair dos estimulos sonoros que a atinjam por meio do canal
auditivo. Para Sanders,* da mesma forma que o objetivo do treinamento da
parte visual é o de aumentar o conhecimento da comunicagao pelas pistas
visuais, também deve acontecer 0 mesmo com o treinamento auditivo.
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Em seu estudo, esse pesquisador aconselha a realizagdo do treinamento
em grupo e individualmente e retine os estimulos sonoros perceptiveis que
pertencem a comunicagdo em trés grupos: a) estimulos resultantes do ambiente;
b) estimulos diretamente associados com a mensagem, mas que ndo sdo parte
da produgio da fala; e, ) estimulos diretamente relacionados aos sons da fala.

Sobre o primeiro grupo o objetivo € treinar o deficiente auditivo a
discriminar os sons produzidos pelo conjunto do ambiente. No procedimento
de treino, conforme Sanders,”® o som emitido por determinado objeto é
captado através da pista visual associada a audi¢fo.

Os estimulos diretamente associados com a mensagem mas que nio
sdo partes daprodugdo da fala sdo as pistas ndo verbais, tais como gestos. Neste
caso, o aluno deve ser treinado a utilizar a pista visual também associando-a
a auditiva, isto porque, quando a pessoa fala, faz gestos com o corpo ou partes
do corpo.

Por tltimo, Sanders® coloca o treinamento dos estimulos diretamente
relacionado aos sons da fala. Aqui também aconselha a associagfo entre a pista
visual e auditiva.

Emseusestudos, Whetnalle F ry,52 Alpiner,? Léwe> também enfatizam
o treinamento auditivo na educagfo da crianga deficiente auditiva. Para esse
autores, inicialmente, a crianga deve ser habituada ao uso da protese individual
e depois ao treino propriamente dito, partindo dos sons ambientais.

Outros autores consultados parecem nfio apresentar divergéncias sobre
a importancia do treinamento auditivo e os procedimentos adotados.

Concluidas as consideragdes sobre a leitura dos ldbios fonoarticulagio
e treinamento auditivo—aspectos basicos do oralismo — é preciso considerar
agora os diferentes agrupamentos que resultam da utilizagdo de um sentido
exclusivamente, como a audigdo ou associada a outros sentidos. No primeiro
caso estdo agrupadas as orientagdes oralistas unissensoriais €, no segundo as
multissensoriais. ' |

A orientagdo oralista multissensorial tem essa denominagfio porque,
em geral, procura educar o deficiente auditivo utilizando outras pistas, além do
treinamento auditivo, tais como as pistas visuais e as tateis (via auditiva éssea).
Entre as orientagdes multissensoriais destacam-se os procedimentos de treinos
propostos pelos pesquisadores Sanders, Guberina e Perdoncini.

O procedimento preconizado por Sanders’ enfatiza o treinamento
utilizando simultinea e principalmente os canais visual e auditivo. Entretanto,
Sanders™ registra que a impraticabilidade de usar a audi¢fo residual para o
treinamento da fala levou os primeiros educadores de surdos a optar pelo uso
do canal visual. Isto indica que néio foram os aspectos visuais da fala que foram
incentivados com objetivos de propiciar a comunicago oral com a crianga
surda e sim o alfabeto manual.

Pode-se constatar que Sanders®” procurou apoio para a estruturacdo de
seus procedimentos em outros procedimentos j4 conhecidos pela orientagio
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oralista. Entre estes procedimentos destacaram-se os seguintes: a) analitico
(procedimento Mueller-Waller e Jena) enfatizando o treinamento de fonemas;
b) sintético (procedimento de Nitchie) partindo do treinamento com utilizagao
da palavra; e, c) eclético (procedimento das irmés Kinzie) que utiliza o
treinamento do fonema através da palavra.

Entretanto o que mais importa para Sanders™ é a utilizagdo das pistas
visuais tanto no enfoque analitico como no sintético ou eclético. A partir dai,
elabora o seu procedimento—treinamento da comunicagio visual—ou seja, a
educagao do surdo utilizando o treinamento auditivo associado a pista visual.

O procedimento estruturado por Guberina,* considerado como orien-
tagdo oralista multissensorial, é conhecido pela sigla SUVAG e inclui o uso
de aparelhos. Segundo ele, a surdez exige ndo uma ampliagdo sonora como,
usualmente, € realizada, mas, ao contrario, uma restri¢do do campo sonoro
retransmitido e adaptado ao campo auditivo do deficiente da audigfo.

Em seus estudos, Guberina verificou que a protese auditiva, ao
aumentar todas as freqiiéncias, aumentava todos os sons e, conseqiientemente,
mascarava os sons que verdadeiramente seriam tteis para o deficiente auditi-
vo. Posteriormente, Guberina® foi ainda mais adiante em seus estudos ao
demonstrar a importancia da amplificagdo dos tons graves e do ritmo para o
treinamento auditivo. Para isto, ele conseguiu conjugar os movimentos
ginastico-ritmicos no ensino da articulagdo dos fonemas.

Outro procedimento considerado de orientagdo oralistamultissensorial

“é 0 de Perdoncini,®! que construiu um analisador cinético composto por um

microfone unido a um analisador acustico. Quando a intensidade do som
emitido diante do microfone é reduzida, acende-se uma lampada verde. Se o
som € intenso, acima de 70db, a luz acesa € verde. Com esse artificio torna-se
mais acessivel ao deficiente auditivo aprender a discriminar a acentuagio das
palavras. Esses autores acreditam que é fundamental, antes de comegar a
desmutizag3o, criar e construir o significado auditivo e a memoria actistica.
Segundo eles, ouvir ndo € compreender e o problema do surdo ndo é s6
sensorial, porém psicossensorial.

Enquanto a orientagdo oralista multissensorial procura utilizar pistas
sensoriais provenientes de dois drgdos dos sentidos (visuais/auditivas/tateis,
auditivas/tateis) nos procedimentos de treino para o deficiente auditivo, os
unissensoriais utilizam apenas um canal ou pista sensorial. Sdo considerados
unissensoriais os procedimentos Tadoma e Acupédico.

Partindo do principio que o sentido da audigdo é, histol6gica, anatébmica -
e fisiologicamente, uma modificagdo do sentido tatil, o ensino para o deficiente
auditivo e para o surdo-cego através da pista tatil (percepgao das vibragdes) foi
chamado Tadoma (esta denominagio deriva do nome de duas criangas que
aprenderam através deste procedimento: Ted e Oma).

O Tadoma foi proposto por Kate ¢ Sophia Alcorn em 1932 para o
ensino de criangas cegas com deficiéncia auditiva. O procedimento utilizado
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por essas autoras prescreve o seguinte: coloca-se a méo da crianga no rosto do
professor observando que o polegar deve tocar nos labios e os outros dedos na
bochecha, com o dedo minimo ao longo do maxilar inferior, A outra méo da
crianga € colocada no pescogo (regido que corresponde & garganta) do
professor, a fim de que possa captar a vibragao da fala.

Posteriormente, a médo colocada no pescogo do professor passa a ser
colocada no proprio pescogo da crianga com a finalidade de estimula-la a usar
sua propria voz.% '

‘Outro procedimento enfatiza a utilizagdo de uma tnica pista — a
auditiva — para a educagdo do deficiente auditivo. Por esse motivo, o
procedimento de Pollack® ¢ considerado unissensorial — acupédico. Confor-
me instrugdo de Pollack,® inicialmente, deve-se familiarizar o deficiente
auditivo com a natureza do papel exercido pela visdo na comunicagdo. Porém,
enfatiza que, com esta recomendagfo, nfo estd sugerindo juntar a visdo a
audigdo, como sugeriram O’Neill, Oyer e Hillis.%® Pollack® aconselha ainda
desenvolver a atengdo perceptual sobre os estimulos visuais. E, finalmente,
aconselha a realizar o treinamento para que o deficiente auditivo passe a
discriminar o estimulo sonoro.

ORIENTACOES MISTAS

Procurando compatibilizar as controvérsias existentes entre o
manualismo e o oralismo, alguns centros desenvolveram estudos dando
oportunidade a um terceiro enfoque para o ensino da comunicagio para o
deficiente auditivo: os procedimentos de orientagdo mista, ou seja, orais-
gestuais.

O procedimento de orientagdo mista denominado Novo Oralismo foi
desenvolvido na Russia. Segundo os educadores russos, citados por Pico de
Ponce,® os resultados obtidos na educagio do deficiente auditivo sdo mais
evidentes quando utilizadas, conjuntamente, a dactiologia, amplificacdo
sonora, leitura dos movimentos dos 14bios e fonoarticulagio.

Outro procedimento de orientagdo mista é o Rochester. Teve esta
denominagdo porque surgiu em uma escola para surdos (School for the Deaf)
localizada em Rochester, Estado de New York, em 1878. Preconiza a
utilizago combinada do oralismo.com o gesto e dactiologia.68

Constata-se, na literatura especializada, que a orientagdo mista é a mais
utilizada para ensinar a comunicagio para o deficiente auditivo.

COMUNICACAO TOTAL

Uma outra orientagdo muito importante para o ensino da comunicago
para o deficiente auditivo surgiu nos Estados Unidos, aproximadamente, na
década de 60 foi chamada comunicagdo total. Tal terminologia foi utilizada
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inicialmente pelo professor de surdos Roy Holcomb, que, por possuir dois
filhos deficientes auditivos, procurou aplicar novos meios com a finalidade de
possibilitar a comunicagfo do surdo.

A comunicagdo total, contrariamente ao que muitos educadores su-
pdem, ndo é propriamente outra denominagdo para o procedimento da
orientacfo mista. E um termo que se encontra desgastado por sua utilizagio
inadequada. Basicamente, a diferenga para a orientagdo mista reside no fato de
que a comunicagdo total reconhece todas as necessidades de comunicagdo da
crianga surda.

Assim é importante o fato de que aprender a comunicar-se obedece a
uma hierarquia, iniciada pelo uso dos sistemas-simbolos que incluem todas as
modalidades sensoriais, principalmente visuais e auditivas, desde as mais
simples até as mais complexas.

Desse modo, conforme Denton, Brill, Kent e Swaiko,*® a comunicagdo
total utiliza a lingua dos sinais, o alfabeto digital, a amplificag@o sonora, a
fonoarticulagio, a leitura dos movimentos dos l&bios, leitura e escrita, e utiliza
todos estes aspectos a0 mesmo tempo, ou seja, enfatizando para o ensino, o
desenvolvimento da linguagem. Portanto, a comunicag?o, total ¢ um procedi-
mento baseado nos multiplos aspectos das orientagdes manualista e oralista
para o ensino da comunicagdo ao deficiente auditivo. Conseqiientemente,
implica o fato de a crianga surda ter a seu alcance todas as formas disponiveis

-de comunicagdo para poder desenvolver a competéncia lingiiistica” Na

literatura especializada constata-se, ainda, a existéncia de uma grande quanti-
dade de procedimentos utilizados para o ensino da comunicag@o para o aluno
portador de deficiéncia auditiva além dos expostos no presente trabalho.
Entretanto, esses procedimentos sdo facilmente identificados nas orientagGes
manualistas, oralista ou mista.

Como foi visto anteriormente, a preocupagdo em ensinar o deficiente
auditivo a se comunicar, convencionalmente (orientagdes oralistas) ou ndo
(orientagdes gestuais), foi a preocupagio dos estudiosos e ponto de partida para
todas as polémicas. Para a autora, essas polémicas trazem em sua esséncia as
preocupagdes dos estudiosos em buscar procedimentos para eliminar o
prejuizo no desenvolvimento lingiiistico auditivo. Isto porque a surdez traz
conseqiiéncias que interferem drasticamente no desenvolvimento do indivi-
duo. Entre estas conseqiiéncias, a auséncia da linguagem convencional
apresenta-se como o problema crucial porque prejudica a competéncia lingiiis-
tica do deficiente auditivo e, conseqiientemente a cognigao.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

1. ALPINER, J. G.; AMON, C. F.; GIBSON, J. C. E SHEENY, P. Hablame.
Trad. de Nelly D’Elia. Buenos Aires: Panamericana, 1980.




‘Revista Brasileira de Educagdo Especial

2. AMOSS, H. F. Escola e lar: o aprendizado no lar da crianga surda ou de
pouca audigdo. Trad. de Maria Augusta Andrade Fortes. Rio de -
Janeiro: Instituto Nacional de Educagio de Surdos, 1952.

3. BERRUECOS, M. P. Lenguaje para el nifio sordo. México: Visant, 1967.

4. BOREL-MAISONNY, S. Educacién auditiva y perceptiva, Em Launay, C.
e Borel-Maisonny (Org.) Transtornos del lenguaje la palavray la voz
en el nifio. Trad. de José Torres de Gassd. Barcelona: Toray Masson,
1975. '

5. BRALY, K. Incidence of defective vision among the deaf. Teacher Series,
1937.

6. BRUCE, L. M. 4 leitura oro-facial no hordrio escolar. Trad. de Ana Rimoli
de Faria Déria. Rio de Janeiro: INES, 1968.

7. CARROLL, J. B. Psicologia da linguagem. Trad. de Maria Aparecida
Aguiar. Rio de Janeiro: Zahar, 1977.

8. CHARACHON, D. L enfant demi-sourd: exame — orientation éducative.
Lyon: Press Universitaires de France, 1965.

9. DENTON, D.M.; BRILL, R. G.; KENT, M. S. e SWAIRO, N. M. Escuelas
para nifios sordos. Em Fine, P. J. (Org.) La sordera en la primera y
segundainfincia. Trad. de Irma Lorenzo. Buenos Aires: Panamericana,
1977.

10. DEUCHAR, M. British Sign Language. London: Routledge, 1984.

11. DORIA, A. R. F. Ensino oro-dudio-visual para deficientes da audigdo:
sintese metodoldgica. Rio de Janeiro: Instituto Nacional de Educagao
de Surdos, 1958.

12.DORIA, A. R.F. Introdugdo a diddtica da fala: aspectos da educagdo dos
deficientes da audig¢do e da fala. Rio de Janeiro, Instituto Nacional de
Educagio de Surdos, 1959.

13. DUNN, L. M. Criangas excepcionais, seus problemas, sua educagdo.
Trad. de Ceres de Albuquerque. Rio de Janeiro, ao Livro Técnico,
1971.

14. ENSMINGER, J. Comunicando com as mdos. Piracicaba: Shekinah,
1987. '

15. FANT, L. J. ASL y siglish: las diferentes formas del lenguage por signos.
Em Fine, P. J. (Org.) La sordera en la primera y segunda infancia.
Trad. de Irma Lorenzo. Buenos Aires: Panamericana, 1977.

16. FINE, P. J. La sordera en la primeira y segunda infancia. Trad. de Irma
Lorenzo. Buenos Aires: Panamericana, 1977.

17.FREEMAN, R. D.; CARBIN, C.F.e BOESE, R.]J. Can’t Your child hear?
A guide for those who care about deaf children. Austin: Pro-Ed, 1981.

18. FURTH, H. G. Linguistic deficiency and thinking. Psychological Bulletin,
1971, v. 76 n. 1, p. 59-72.

19.FUSFELD, 1. S. 4 handbook of readings in education of the deaf and post-
school: implications. 1llinois: Charles C. Thomas, 1967.




Revista Brasileira de Educagio Especial

20. GUBERINA, P. Método verbotonal. Publicagdo do Centro de Reabilitagio
Sydney Antdnio com autorizagfo da Western Pennsylvania School for
the Deaf, Pittsburgh. v. 1,2, 3, e 4, 1983. Trad. de Vera Beatriz Karam
Isfer.

21. HARRIS, G. M. Ensefianza pre-escolar del lenguaje en el nifio sordo.
Trad. de M. C. Valls Llobet. Barcelona: Cientifico-Médica, 1973.

22.KIRK, S. A. Educating exceptional children. Boston: Houghton Miffin,
1972.

23.LAAR, A. L. Perceptual and conceptual abilities of residencial school deaf
children. Exceptional Children, v. 23, p. 63-66, 1956.

24. LOWE, A. Audiometria en el nifio: implicaciones pedagogicas. Trad. de
Carlos Wernicke. Buenos Aires: Panamericana, 1981.

25. LOWE, A. Deteccién, diagnostico y tratamiento temperano en los nifios
con problemas de audicion. Trad. de Frida B. Gunther. Buenos Aires:
Panamericana, 1982.

26. LOWE, A. Estimulacion temperano del bebé sordo. Trad. de Inga Ploetz.
Buenos Aires: Panamericana, 1982.

27. LOWENBRAUN, 8., SCROGGS, C. The hearing handicapped. Em:
HARING, N. G. (Org.) — Behavior of exceptional children. Ohio:
Charles E. Merril, 1974.

28. MENYUK, P. Aquisi¢do e desenvolvimento da linguagem. Trad. de
Geraldina Porto Witter € Leonor Scliar Cabral. S3o Paulo: Pioneira,
1975.

29. MINISTERIO da Educagio e Cultura. Centro Nacional de Educacdo
Especial. Proposta curricular para deficientes auditivos. Elaborada
pela Divisdo de Educagéo e Reabilitagdo dos Disturbios da Comuni-
cagdo. Brasilia: Departamento de Documentag&o e Divulgagio, 1979.

30. MONTAGUE, H. 4 leitura da fala: uma continua necessidade. Trad. de
Ana Rimoli de Faria Déria. Rio de Janeiro. Instituto Nacional de
Educacdo de Surdos, 1968.

31. MUSSEN, P. H.; CONGER, I J. e KAGAN, J. Desenvolvimento e

personalidade da crianga. Trad. de Maria Silvia Mourfo Netto. Sfo
Paulo: Harper e Row do Brasil, 1977.

32. MYKLEBUST, H., BRUTTEN, M. A study of the visual perception of
deaf children. Acta Oto-laryngologist, Supplement, 1953, p. 105.

33. MYKLEBUST, H. R. Psicologia del sordo. Trad. de A. Equiluz Angoitia.
Madrid: Magistério Espanhol, 1971.

34. MYSAK, E. Patologia dos sistemas da fala. Trad. de Edmeé Brandi. Rio
de Janeiro: Atheneu, 1984.

35.NEW, M. C. 4 linguagem oral para a crianga deficiente da audigédo. Rio
de Janeiro, Instituto Nacional de Educagfio de Surdos, 1968. Trad. de

Ana Rimoli de Faria Déria.



Revista Brasileira de Educagdo Especial

'36.0°NEILL, J.J.; OVER, H.J., HILLIS, J. W. Audiometric procedures used
with children. Journal Speech Hearing Dis. 1961, v. 126, n. 1, p. 61.

37. OATES, E. Linguagem das mdos. 3* ed. Aparecida do Norte: Santudrio,
1988.

38. PERAZZO, 1. A. Elementos de foniatria. Buenos Aires: El Ateneo, 1956.

39. PERDONCINI, G., YVON, Y. Précis de psychologie et de rééducation
infatiles. Paris: Médicales Flamarion, 1963.

40. PERELLO, J.e TORTOSA, F. Sordomudez-audiofonologia y Logopedia.
‘Barcelona: Cientifico Médico, 1972.

41.PICODEPONCE, O. G. Historia de la education del sordo. Buenos Aires:
Publicaciones Médicas Argentinas, 1981.

42. POLLACK, D. Educational audiology for the limited hearing infant.
Illinois: Charles C. Yhomas, 31970.

43. REED, C. M.; DURLACH, N. I.; BRAIDA, L. D. e SCHULTZ, M C.
Analytic. study of the Tadoma method: effects of hand position on
segmental speech perception. Journal of Speech an Hearing Research,
1989, v. 32, p. 910-920.

44 RIEKEHOF, L. L. The joy of signing. Missouri: Gospel Pubhshmg House,
1979.

45. RUSSEL, L. E. Iniciando a compreensdo da fala: sugestdo para o
trabalho que as mdes podem realizar em casa. Trad. de Ana Rimoli
de Faria Doria. Rio de Janeiro: Instituto Nacional de Educagao de
Surdos, 1962.

46. SANDERS, D. A. Aural rehabilitation. New Jersey: Prentice Hall, 1971.

47. SANDLER, W. The spreading han autosegment of American Sign

' Language. Sign Language Studies, 1986, v. 50, p. 1-28.

48. SHIFRIN, J. How important is speech? The Exceptional Parent, 1982,
april, p. 35-38.

49. STOCKWELL, E. Visual difficulties in deaf children. Archives
Ophtalmological, 1952, v. 48, p. 428-431.

50. SURIA, M. D. Guia para padres de nirios sordos. Barcelona, Delegacion
de Cultura, 1974.

51. WHETNALL, E. e FRY, D. B. Learning to hear. Londres: William
Heinemann- Medical Books, 1970.




