Revista Brasileira de Educagao Especial

Classes especiais: manter, ampliar
ou extinguir? Idéias para debate

ANA MARIA TOREZAN |
Professora da Faculdade de Educacio da UNICAMP

KATIA REGINA MORENO CAIADO
Professora da Faculdade de Educacido da PUCCAMP e do

Departamento de Educacao da UNIMEP

A preocupagio, certamente bastante relevante, com a questfio da discriminaco
dos diferentes e a conseqiiente segregacdo-rotulagfio de alunos nas escolas pdblicas do
pais tem desencadeado muitas discussdes e agdes com o objetivo de controlar ou rever-
ter esse processo. Sem divida, discutir a questfio € fundamental e € isso que nos propo-
mos com este artigo. Através da discuss&o, podemos elucidar o problema e encontrar
possiveis agdes que levem as transformagdes que a realidade requer.

- No entanto, parece-nos que, no 4mbito da Educagfo Especial, algumas a¢des
vém sendo desenvolvidas sem que tenha ocorrido um debate mais aprofundado e uma
configuracio mais precisa sobre o problema que se quer resolver. Temos observado,

~ entre os profissionais da drea, uma inquietacio crescente com relagio a manutencao ou

- ampliagfo das classes especiais na rede regular de ensino. Tal inquietagio vem ocor-

rendo em fungao das arbitrariedades identificadas nos critérios de encaminhamento de
alunos para essas classes.

Com relac8o a essa questdo, vérios trabalhos, como os de Schneider (1977),
Paschoalick (1981), Denari (1984) e Patto (1990) tém apontado que muitas criancas
s80 identificadas como deficientes e encaminhadas as classes especiais por razoes as
mais diversas, como, por exemplo, por problemas de comportamento e nfo por efeti-
vamente requererem recursos educacionais diferenciados. Ao discutir sobre esses cri-
térios de encaminhamento, Caiado (1993) aponta para uma pritica segregadora
legitimada dentro da escola publica, através da qual milhares de criangas s3o arbitra-
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riamente identificadas e rotuladas como “burras”, “fracas”, ““loucas” ou “deficientes”.
Ferreira (1992) também discute sobre essa questio e argumenta que as classes espe-
ciais “parecem se constituir mais em um estigio para segregar e excluir da escola alu-
nos que estavam nas classes normais do que em um procedimento para trazer
individuos deficientes para a escola”.!

Essas dentincias e o alerta com respeito 2 arbitrariedade no encaminhamento de
criangas para classes especiais t8m desencadeado algumas propostas de agdo como al-
ternativas de solugfio para o problema da discriminagfo/segregacdo de alunos: propos-

tas de acdo visando a integragfo de alunos denominados especiais no ensino regular e

propostas de extingdo das classes especiais.

Sem divida, as acdes visando a integragfo das criangas “especiais” no ensino
regular sio altamente desejéveis. Apesar da falta de acordo a respeito do que significa
integracdo e das dificuldades que isso acarreta em termos de avaliagdo, € necessario
que diferentes propostas sejam implementadas, avaliadas, revistas, replanejadas de
modo que possamos encontrar procedimentos mais eficientes e efetivos para objetivar
essa integraco. Contudo, mesmo que sejam identificados modos mais efetivos efi-
cazes para promover a integracio de alunos no ensino regular, néo podemos supor que
todas as criancas com necessidades efetivamente especiais (elas existem ou no?) pos-
sam ser imediatamente integradas no ensino regular, considerando o atual estado da
educacfio brasileira. Também néio podemos ficar esperando as condigOes ideais nas es-
colas regulares para, s6 entfo, garantir a educagfo dessas criancas. A luta por uma es-
cola publica, com professores bem pagos e com boa formagdo, sem barreiras
arquitetdnicas, com classes menos numerosas onde se admita a diversidade deve nor-
tear nossa acio politica. Tal luta deve visar a construgZo de um projeto pedagdgico que
esteja fundamentado no principio de que todos tém direito & escola, de nela permanecer
e aprender, como aponta Pimenta (1990). Porém, ao mesmo tempo que empreende-
mos esforcos nessa direciio precisamos discutir onde devem estar as criangas lesiona-

das e “sindromicas” que poderiam e t8m direito de se apropriar de conhecimentos

produzidos pela humanidade e que requerem recursos especiais para que isso ocorra.
E por essa razio, considerando o momento histdrico que estamos vivendo, que preten-
demos argumentar a favor da preservagio das classes especiais.

' Um primeiro ponto a considerar diz respeito  crenca de que a extingdo das
classes especiais possa resolver ou minimizar o problema da discriminag@o/segrega-
¢ na escola regular. A questdio da identificag@o e rotulacfio de criangas como diferen-
tes envolve dimensdes complexas que extrapolam o fato de existir ou ndo classes
especiais. E sabido que a presenga de tais classes, numa determinada comunidade, pro-
picia uma maior identificacfio de alunos especiais, como jé foi demonstrado por alguns
estudos. No entanto, isso nio é suficiente para explicar o processo de identificaggo e
rotulacfio de alunos por parte dos professores. Tal processo certamente estd relaciona-
do, entre outras coisas, com as concepgdes sobre aprendizagem e desenvolvimento €,
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conseqlientemente, com as concepgdes de ensino que eles apresentam., Desse modo, o
foco da atengfo, quando se busca enfrentar o problema da rotulagdo/segregacio de alu-
nos, tem que ser também direcionado para o professor do ensino regular — para as suas
crengas e concepgoes.

Com relagfo a essa questdo, estudos envolvendo professores de 12 grau
(Barreto, 1975; Mello, 1984; Patto, 1990; Torezan, 1990) tém revelado uma tendéncia
entre os professores de responsabilizarem a propria crianga ou a familia pelo seu fra-
casso na escola. Esses estudos sugerem que parece haver, entre os professores, uma
crenga de que a capacidade intelectual é fixa e imutével, de que o desenvolvimento psi-
cologico depende unicamente da passagem do tempo e de que a motivagio pelas ati-
vidades escolares € algo que a crianga tem ou no tem. Tais crengas, como foi apontado
por Torezan (1990), indicam uma concepgo maturacionista sobre o desenvolvimento
cognitivo da crianga.

O desenvolvimento e a aprendizagem seriam explicados em ter-
mos de disposicoes, estruturas, condigdes inerentes aos sujeitos,
dependentes da maturacdo, compreendidos, portanto, como
processos que ocorreriam em nivel individual e ndo como soci-
almente construidos. Esse tipo de compreensdo traz, em decor-
réncia, uma visdo parcial e distorcida a respeito dos problemas
de ensino-aprendizagem, além de levar o professor a se eximir

de responsabilidade diante deles.*

Ele teria apenas que esperar que o repertdrio de comportamentos necessarios e
adequados 2 aprendizagem aflorasse independentemente da experiéncia escolar ou,
€aso isso ndo ocorresse, encarminhar o aluno para outro tipo de atendimento educacio-
nal, por exemplo, a classe especial. Essas consideragdes apontam para a existéncia de
uma dicotomia entre as concepgdes do aprender e do ensinar. E é sobre isso, funda-
mentalmente, que temos que agir, seja através dos cursos de formagao, seja no proces-
so de formagéo continuada ou por outros meios. Enquanto esse tipo de concepgio néio
for alterada, a discriminago/segregacfio continuard a existir, de modos mais ou menos
evidentes, mesmo dentro da sala de aula regular.

Portanto, consideramos que a busca de solugdes para o problema da discrimi-
nagéo/segregaciio requer esfor¢os mais direcionados para promover alteracdes de con-
cepgdes e atitudes do que para a mera extingfo de um servigo piblico j4 existente.

Isso nos leva ao segundo ponto de nossa argumentago. As classes especiais
constituem um servigo piiblico, mantido pelo Estado, que em principio se compromete
a oferecer as condigGes para que as criangas com necessidades efetivamente especiais
possamn aprender.
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O que significaria dispensar esse tipo de servi¢o publico? Todas as criangas se-
riam “integradas” no ensino regular? Mas, se assim for, outra questfio que se coloca é:
qual a extensdo de diferencas individuais que poderio ser “acomodadas” na classe re-
gular, considerando sua Conﬁguragﬁo atual? Onde ficariam as criancas lesionadas e
“sindrémicas” que também tém direito ao ensino piiblico e gratuito? Também fre-
glientariam a classe regular? Em que condi¢es?

Provavelmente tais criangas iriam para as escolas especializadas, portanto, em
formas de atendimento muito mais segregadoras. Sabemos que as escolas especiais
sdo instituigdes fechadas; espacos historicamente constituidos para segregacio. Na
maioria delas, a educacfio especial ndo € um direito, é acao benemérita; ndo é publica,
é filantrépica; os professores nfo sdo profissionais, sio sacerdotes; os alunos ndo

aprendem, se ocupam.

Com isso, o Estado seria poupado na sua responsabilidade quanto & educagfio
da populago efetivamente portadora de deficiéncia. Ao Estado caberia apenas um pa-
pel secunddrio, de compromisso questionével, nem sempre cumprido, referente so-
mente aorepasse de recursos financeiros a essas institui¢des. F muito pouco quando se
fala em educacfio como direito de todos e dever do Estado.

E preciso, ainda, na reflex&o sobre essa problemética, que estejamos também |
atentos aos dados bastante atuais e re\}eladores de que apenas 1% da populaggo de de-
ficientes recebe atendimento educacional. Julgamos que esse dado traz uma questdio
importantissima para o debate. Dado sobre o qual temos discutido muito pouco, pois a
democratizagiio do ensino para as criangas deficientes nio tem surgido como temética

de trabalhos na drea.

Em documento oficial do MEC-1994 sobre Politica Nacional de Educagczio Es-
pecial, reafirmam-se os dados da Organizagio Mundial de Satide de que 10% da po-
pulacdo de paises como o Brasil se constitui de pessoas portadoras de alguma
deficiéncia. Nesse documento aﬁrma—ée, ainda, que apenas 3% dessa populacio no
Brasil recebe algum atendimento, sendo que, apenas 1% recebe atendimento educaci-
onal. Com respeito a essa questio vale destacar um outro tipo de dado. O Fundo Social
de Solidariedade do Estado de Sao Paulo divulgou, em 1993, resultados sobre uma
pesquisa denominada “Recursos de atengio as pessoas portadoras de deficiéncia e

acOes de prevengao no estado de Sdo Paulo”, onde aparece uma grande quantidade de
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informag0es. Dentre as intimeras tabelas apresentadas, destacamos uma que, a nosso

ver, amplia a visdo sobre o atendimento educacional ao deficiente.

ssoas atendidas na drea educacional por tipo.de atendimento e deficiéncia-tc

Escola Comum Escola

Tipo de Atendimento/Escola
Especial
Tipo de Deficiéncia "] Classe Outros . %
Especial Recursos
Mental 6.231 585 14.179 20.995 68
Fisica - 413 199 943 1.555 5
Auditiva 1.474 540 1.155 3.169 10
Visual 303 433 219 955 3
Miiltipla o392 682 3.345 4419 14
Total - Ctde. 83813 2.439 19.841 31.093 100
% 28 8 64 100
(Fonte: Atencio as pessoas portadoras de deficiéncia e agdes de prevengio — situagio no Estado de So Paulo. Fundo
Social de Solidariedade, 1993, p:27). ’

Como pode ser visto pela Tabela, do total de pessoas deficientes que recebem
algum tipo de atendimento educacional no estado de Sfo Paulo, 64% se encontram nas
escolas especiais e apenas 28% nas classes especiais. Esse tipo de dado aparece de
modo marcante no caso dos alunos portadores de deficiéncia mental, fisica e multipla,
onde 67.5%, 60.6% ¢ 75.6%, respectivamente, se encontram nas escolas especiais.

Entendemos que esses indices falam por si s6 sobre a urgéncia de nos debrugar-
mos sobre a probleméﬁca referente a politica piblica de atendimento a essa populagdo -
historicamente marginalizada e pertencente aos setores mais carentes da sociedade.
Precisamos pesquisar mais e debater o assunto com clareza e profundidade. - ‘

Certamente € necessdrio rever a clientela da classe especial pai*a deficientes
mentais. Ndo podemos continuar legitimando esse espago com 0s alunos indesejéveis
do ensino regular. Porém, para isso precisamos fechar esse servico? No seria um es-
pago para muitos dos alunos das escolas especiais? Um espago garantido no processo
de integracfio de alunos atualmente fora da escola regular? Serd que a caracterizacdo
atual da classe especial impede qualquer alteracio efetiva em sua clientela? Temos o
direito de fechar um servigo puiblico sem apresentar alternativas num quadro que man-
tém a maioria dos alunos especiais sem nenhum atendimento?

Pensamos que essas questdes precisam ser analisadas levando-se em conta que
99% das criangas deficientes no Brasil estio sem atendimento educacional algum e os
poucos que recebem atendimento estdo nas escolas especiais. Pensamos também que,
além de se investir na busca e andlise de propostas mais efetivas para a integracdo de
alunos especiais no ensino regular, precisamos, com urgéncia, buscar meios para inte-
grarmos a classe especial na escola.

Afinal, qual é o problema que precisamos resolver? O que estd sendo questio-
nado a clientela ou a existéncia das classes especiais? E necessério ter a pergunta clara

para sabermos qual € o problema para o qual buscamos solugdes.
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Para finalizar, queremos recuperar um alerta feito por Hobbs, em 1975, e que
se mantém atual: enquanto nfo houver pesquisa € a questio permanecer em aberto, as -
decisGes sobre integracio ou manutencfo de criancas em classes diferenciadas serdo
tomadas com base em julgamentos de valor. ‘

Portanto, antes de agir é necessério submeter nossos impulsos, crengas, moti-
vos a uma-andlise critica. Para isso, é necessario que tenhamos estudos abrangentes e
aprofundados sobre as conseqiéncias da colocaggo de criangas especiais em diferentes
modalidades de atendimento educacional — conseqiiéncias analisadas néo s6 do ponto
de vista cognitivo, mas também na sua dimensfo afetiva e social. Obviamente que tais
andlises precisam ser feitas considerando a realidade brasileira.

Fica, aqui, o convite para o debate.
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