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| A habilidade metalinguistica que permite a
manipulagio dos sons individuais de uma
lingua falada pode ser definida comeo
consciéncia fonolégica. (TUNMER, WE.,
ROHL, M. Phonological awareness and read-
ing acquisition. Em: SAWYER, D.J., FOX, B..

(eds.). Phonological awareness in reading Nlew .

York: Springer-Verlag, 1991, p. 1-30.)
Consciéncia fonémica pode ser definida
como a habilidade especifica de relacionar
os sons individuais da fala (fonemas) a uma
representagio alfabética. (MORAIS, J. Con-
straints on the development. of phonemic
awareness. Em: BRADY, S.A.,
SHANKWEILER, D.P. (eds). Phonological
awareness in literacy Hillsdale: Lawrence
Erlbaum Associates, 1991, p. 5-28.). No
entanto, os termos sdo usualmente
empregados de modo intercambidvel.

2 STANOVICH, K.E. Matthew effects in read-
ing: Some consequences of individual differ-
ences in the acquisition of literacy. Reading
Research Quarterly,v.21, p. 360-407, 1986.

Um teste critico de leitura consiste na avaliagdo da habilidade de
ler em voz alta palavras novas e pseudo-palavras de acordo com Byrne e
Fielding-Barnsley (1989). Pseudo-palavras sdo definidas aqui como agru-
pamento de letras compondo um todo pronuncidvel mas carente de sen-
tido associado. Trés pré-requisitos sdo envolvidos na habilidade de ler
em voz alta palavras novas e pseudo-palavras: a crianga deve compreen-
der o principio alfabético, deve possuir uma rotina de montagem que lhe
permita combinar os fonemas correspondentes aos grafemas em pala-
vras faladas, e deve ter uma memdria de curto prazo desenvolvida o sufi-
ciente para permitir-lhe construir a prontncia das palavras. A compreen-
sdo do principio alfabético é obtida quando trés pré-requisitos sdo satis-
feitos: a consciéncia de que a lingua falada € segmentdvel em unidades, a
de que essas mesmas unidades repetem-se em diferentes palavras ouvi-
das, e o conhecimento das regras de correspondéncia entre grafemas e
fonemas. Os dois primeiros compdem a consciéncia fonémica. E geral-
mente aceito que a consciéncia fonémica ou fonoldgica ! € dissociada de
outras habilidades cognitivas a tal ponto que pode se constituir numa
fonte especifica de dificuldade de leitura. > Evidéncia do impacto da
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consciéncia fonémica sobre a leitura é dada por criangas e adultos que
falham consistentemente em leitura e tarefas de consciéncia fonémica,
apesar de inteligéncia e instrugio adequadas e pressdo social. ?

A consciéncia da fonologia, ou do sistema sonoro da lingua, de-
senvolve-se gradualmente & medida que a crianga vai se tornando cons-
ciente de palavras, silabas e fonemas como unidades identificaveis. *
Na primeira série quando as criangas estao aprendendo a ler, a consci-
éncia fonol6gica facilita a compreensdo de leitura permitindo-lhe
decodificar de palavras. 5 Ao término da primeira série as criangas ja
sdo capazes de combinar e segmentar sons em palavras faladas. ¢ A
habilidade de usar informagdo fonolégica para decodificar uma orto-
grafia alfabética na leitura requer instrugdo explicita e sistemdtica. 7 A
instrucdo direta da consciéncia fonolégica combinada a instrugéo da
correspondéncia grafema-fonema acelera a aquisi¢do da leitura. 8 As-
sim, os processos de consciéncia fonoldgica e de leitura fortalecem-se
reciprocamente.

As habilidades de consciéncia fonolégica sdo as melhores
preditoras de aquisi¢do de leitura ulterior, melhores mesmo que o am-
biente doméstico, a compreensdo de leitura, o vocabulério receptivo e
a inteligéncia. ° De todas as medidas de consciéncia fonol6gica as me-
lhores s#o as tarefas de consciéncia segmental que requerem a manipu-
lagdio no nivel fonémico. ° Tais tarefas consistem basicamente em iden-
tificacdo, isolamento, contagem, adi¢@o, delecdo e combinagédo de
fonemas. As habilidades de fazer isolamento (identificar um som indi-
vidual numa palavra ouvida) e delegdo (repetir parte de uma palavra)
sdo as melhores preditoras de aquisi¢do de leitura em criangas tanto de
pré-escola !' como de primeira série. > Tem-se afirmado que a
segmentacgio de pseudo-palavras é uma medida de consciéncia fonémica
mais vélida do que a segmentacdo de palavras reais.

No presente estudo foi desenvolvida e aplicada uma tarefa de
manipulacédo fon€mica em lingua portuguesa. A tarefa foi baseada nas
palavras de uma lista bem conhecida '* que variava caracteristicas
psicolinguisticas tais como lexicalidade, regularidade e frequéncia para
a avaliacdo da leitura em voz alta e tomada de ditado. A tarefa de mani-
pulagdo fonémica aqui apresentada foi desenvolvida para avaliar os
efeitos do tipo de operagdo de manipulagio (adi¢do e delegdo), da loca-
lizagdo do segmento a ser manipulado (inicio, meio e fim das palavras)
e da lexicalidade inicial e resultante (de real a real, de pseudo-palavraa
real, de real a pseudo-palavra, e de pseudo-palavra a pseudo-palavra).
Por meio desta tarefa de manipulacdo fon€mica em lingua portuguesa,
foram avaliadas as rela¢des entre as habilidades de manipulagdo
foné€mica, de leitura em voz alta e de tomada de ditado. O objetivo do
presente estudo exploratdrio foi avaliar o efeito das varidveis inerentes
a estrutura das tarefas de leitura, ditado e manipulac¢io fonémica, bem
como as correlagdes entre os desempenhos por elas produzidos numa
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pequena amostra de criangas de terceira a quinta séries com histéria de
problemas escolares.

ESTUDO |

Efeitos de série escolar, lexicalidade, regularidade e frequéncia
de palavras sobre frequéncia de erros em leitura e tomada de ditado.

Sujeitos

Quinze escolares de terceira a quinta séries, cinco por série, fo-
ram convocados a participar desta série de estudos devido a dificulda-
des com leitura e escrita identificadas por suas professoras. Destes, dez
eram meninos e cinco meninas. Havia trés meninos na terceira, quatro
na quarta e quatro na quinta séries.

Tarefa experimental e Aparato

A tarefa experimental consistia em tomada de ditado, numa ses-
sdo coletiva, e leitura em voz alta, numa sessdo individual dois dias
ap6s, a partir de uma lista de 192 palavras. ' Relevante a Analise 1 é
saber que nesta lista 96 eram palavras reais e 96 pseudo-palavras; 64
tinham relacdes fonema-grafema regulares, 64 tinham relagdes regula-
das por regras de posicdo, *° e 64 tinham relagdes irregulares. Relevan-
te & Andlise 2 é saber que das 96 palavras reais, 48 eram de alta
frequéncia e 48 de baixa, sendo que 32 tinham relacdes grafema-fonema
regulares, 32 irregulares e 32 envolviam regras de posi¢ao.

Procedimento

A sess@o em grupo de tomada de ditado precedia em dois dias a
sessdo individual de leitura. Foram analisados os efeitos de lexicalidade
(palavras reais e pseudo-palavras), e de regularidade (regulares, regra e

- 1rregulares) e frequéncia (alta e baixa) das palavras, bem como da série

escolar das criangas (terceira, quarta e quinta) sobre a frequéncia de er-
ros cometidos em leitura e tomada de ditado. Nos trés estudos, todo o
tratamento estatistico foi feito por meio do pacote Systat for Windows ¢
de acordo com os procedimentos delineados em Kirk. !’

Anailise | — efeitos de série, regularidade e lexicalidade
Resultados :
ANOVAS (anilises de varidncia) mistas 3 x 2 x 3 do tipo entre-
intra-intra foram calculadas para leitura e ditado, separadamente. Para
leitura foram identificados efeitos principais significantes de
lexicalidade (F = 10141, p < 0,0001) e de regularidade (F,,, =
5,34, p < 0,05), mas ndo de série ou de quaisquer interagoes envolven-
do os trés fatores. A frequéncia de erros cometidos na leitura de pseudo-
palavras foi quatro vezes superior aquela de erros cometidos na leitura
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de palavras reais. O teste post-hoc de comparagao de pares Fisher LSD
revelou que a frequéncia de erros cometidos na leitura de irregulares
foi superior aquela na de regulares. Para tomada de ditado foram iden-
tificados efeitos significantes de série (F, ,, = 6,37, p < 0,05),
lexicalidade (F, ;,;= 268,12, p < 0,00001), regularidade (F, ,, = 71,87,
p < 0,0001), bem como de interagdo entre lexicalidade e regularidade
Frony = 8,38, p < 0,001). As pseudo-palavras produziram 2,7 vezes
mais erros que as palavras reais. Os testes Fisher LSD revelaram que a
frequéncia de erros de criangas de quinta série foi significantemente
inferior 2 de criancas de terceira série. Eles revelaram também que a
frequéncia de erros produzidos por palavras irregulares foi
significantemente superior aquela produzida por palavras regra; e que
a frequéncia nessas foi superior aquela produzida por palavras irregu-
lares. A Figura 1 representa os efeitos principais de lexicalidade (a es-
querda) e de regularidade (ao centro) sobre a frequéncia de erros em
leitura e tomada de ditado. (Os efeitos de série encontram-se represen-
tados na Figura 2). Em termos de efeitos de interacdo, testes de compa-
racdo de pares revelaram que ndo houve efeito de regularidade para
palavras reais, mas apenas para pseudo-palavras. Para estas a frequéncia
de erros para palavras irregulares foi significantemente superior aquela
para palavras regulares. Além disto, para os trés niveis de regularidade, a
frequéncia de erros foi superior sob pseudo-palavras do que sob palavras
reais. A Figura 1 (2 direita) representa o efeito de interagdo entre lexicalidade
e regularidade sobre a frequéncia média de erros em ditado.

Analise 2 — efeito de série, regularidade e frequéncia
Resultados

Os efeitos principais das varidveis encontram-se representados
conjuntamente para leitura e ditado na Figura 2 para fins de economia
de representagio, embora andlises estatisticas separadas tenham sido
feitas para cada uma. ANOVAS (andlises de variancia) mistas 3 x 3 x 2
do tipo entre-intra-intra foram calculadas para leitura e ditado, separa-
damente. Para leitura foram identificados os efeitos principais de série
(F1=473,p<0,05), regularidade (F, ,, = 4,92, p <0,05) e frequéncia
(F, 5, = 6.38, p < 0,05). A Figura 2 representa os efeitos principais de
série (2 esquerda) e de frequéncia (ao centro) sobre a frequéncia de
erros em leitura em em ditado. (O efeito principal de regularidade en-
contra-se representado na Figura 1, ao centro). Foram também identifi-
cados efeitos de interacdo entre série e frequéncia (F, ,, = 11,47, p <
0,001), tal como representado na Figura 2 (a direita); de interagdo entre
série e regularidade (F[ 24 = 4,07, p < 0,05), tal como representado na
Figura 3 (a esquerda); e finalmente de interacdo entre série, regularida-
de e frequéncia (Fp40q = 5,63, p < 0,005), tal como representado na
Figura 3 (a direita). Em termos de efeitos principais, testes Fisher LSD
revelaram que escolares de quinta série cometeram significantemente
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" menos erros do que os de terceira. Revelaram também que palavras
irregulares produziram mais erros do que as regulares; e que as pala-
vras de baixa frequéncia produziram mais erros (1,65 vez mais) do que
as de alta frequéncia.

Em termos de interacéo entre série e regularidade, testes de com-
paragdo de pares revelaram que apenas na terceira série a frequéncia de
erros foi maior nas palavras irregulares do que nas palavras regra, e
nestas do que nas regulares. Em termos de interagdo entre série e
frequéncia, os testes revelaram que a frequéncia de erros foi
significantemente maior (trés vezes) na terceira série mas néo nas de-
mais. Os testes de comparag@o de pares revelaram que na terceira série
a frequéncia de erros produzidos por palavras irregulares de baixa
frequéncia foi superior aquelas em quaisquer outras palavras e em quais-
quer outras séries. Através das séries, as palavras regra de baixa
frequéncia tenderam a produzir mais erros do que as demais, exceto as
irregulares na terceira série que produziram mais €rros; € as regra €
irregulares de alta frequéncia na quarta série que produziram pratica-
mente o mesmo nimero de erros.

Para a tomada de ditado foram identificados efeitos principais
de série Foim= 5,05, p < 0,05), regularidade (F, ,, = 13,4, p < 0,001)
e frequéncia (F[1 2= 64,19, p < 0,0001). A Figura 2 representa os efei-
tos principais de série e de frequéncia de erros em ditado. (O efeito
principal de regularidade encontra-se representado na Figura 1, ao cen-
tro). Foram também identificadas interacdes entre regularidade e
frequéncia (F,,, = = 9,32, p < 0,001); e entre série, regularidade e
frequéncia (F[ pon = 2,94, p <0 ,05), tal como representado na Figura 4
(a esquerda e a direita, respectivamente).

Palavras de baixa frequéncia produziram maior frequéncia de
erros do que as de alta. Em termos de efeitos principais, testes Fisher
LSD revelaram que a frequéncia de erros foi maior na terceira do que
" na quinta série. Revelaram também que a frequéncia de erros foi maior
para palavras irregulares do que para as palavras regra, e para estas do
que para as palavras regulares. Em termos de interag@o entre regulari-
dade e frequéncia, testes de comparacdo de pares revelaram que pala-
vras de baixa frequéncia produziram maior frequéncia de erros do que
as de alta frequéncia para palavras irregulares bem como para palavras
regra. Em termos de interag@o entre série, regularidade e frequéncia,
testes de comparacio entre pares revelaram que: para as terceira e quar-
ta séries, palavras irregulares de baixa frequéncia produziram mais er-
ros do que quaisquer outras; para a quinta série, elas s6 ndo produziram
mais erros que palavras regra de baixa frequéncia. Palavras regra de
baixa frequéncia produziram mais erros do que as de alta frequéncia,
regra ou regulares, tanto para a terceira quanto para a quinta séries. A
terceira série produziu mais erros do que a quarta série em todas as
palavras. As menores diferengas entre a terceira e a quarta séries foram
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| ‘observadas em palavras irregulares de baixa frequéncia. A frequéncia
de erros destas na quarta série foi maior do que todas as demais na
terceira série, exceto ela prépria e as palavras regra de baixa frequéncia.
Para as trés séries, a frequéncia de erros nas palavras irregulares de
 baixa frequéncia foi superior a de quaisquer outras palavras.

Conclusao

Assim o ditado parece ter sido mais sensivel ao efeito dessas
variaveis e de suas interacdes do que a leitura. Os efeitos principais
mais importantes parecem ter sido, em ordem, os de lexicalidade,
frequéncia, regularidade e série, todos sempre maiores para ditado do
que para leitura. As interagdes mais importantes parecem ter sido, em
ordem, para tomada de ditado: entre regularidade e frequéncia; entre
lexicalidade e regularidade; e entre série, regularidade e frequéncia; e
para leitura: entre série e frequéncia; entre série, regularidade e
frequéncia; e entre série e regularidade. Assim, a lista parece ter sido
bastante discriminativa para caracterizar os niveis diferenciais de leitu-
ra e especialmente de tomada de ditado. |

ESTUDO 2

Efeito de série escolar, da localizagdo do segmento a ser manipu-
lado, da lexicalidade inicial e resultante, e do tipo de operag@o de mani-
pulagdo, sobre o tempo dispendido e a proporgéo de acertos obtida em
tarefa manipulacdo fon€mica.

Tarefa Experimental e Aparato

As criangas eram examinadas em sessao individual com cerca de
15 min de duragdo. A tarefa, no Apéndice, consistia em manipulagdo
fonémica de palavras reais em outras reais ou pseudo-palavras, € de
pseudo-palavras em outras pseudo-palavras ou reais; sendo que esta
manipulagdo envolvia adi¢édo ou delecdo ao inicio ou meio ou fim de.
cada palavra. Ao elaborar a tarefa de manipulag@o fonémica os autores
procuraram usar itens com a maior semelhanga possivel aqueles itens
da lista de leitura e tomada de ditado de Pinheiro (1994), com vistas a
reduzir o efeito de tipo de itens sobre a correlacdo entre as medidas de
manipulacio fonémica, leitura em voz alta e tomada de ditado. Como
pode ser observado, na tarefa de manipulacéo fonémica havia 144 pa-
lavras a serem manipuladas, 72 reais e 72 pseudo-palavras. Em cada
um desses dois conjuntos, a manipulacio deveria ocorrer ao inicio em
24 das palavras; ao meio em outras 24; e ao final em ainda outras 24.
Em cada um desses grupos de 24 palavras, essa manipulag@o consistia
em adicdo em metade delas e em delec@o na outra metade. Em 36 das
72 palavras reais a manipulagio resultava em outras palavras reais, e
nas outras 36 ela resultava em pseudo-palavras. Em 36 das pseudo-
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palavras a manipulago resultava em outras pseudo-palavras, e nas ou-
tras 36 ela resultava em palavras reais. Assim, dentro de cada um dos
quatro conjuntos de lexicalidade inicial e resultante havia trés blocos,
correspondendo cada qual a uma diferente localizagéo do segmento e
contendo cada qual seis adigOes e seis delegSes.

Anilise | — tempo de manipulacio fonémica em fungio de
série, localizacio do segmento a ser manipulado e
lexicalidade inicial e resultante

Procedimento _

Foram avaliados os efeitos de série escolar (terceira, quarta e
quinta), da localizacdo do segmento a ser manipulado (inicio, meio e
fim) e da lexicalidade inicial e resultante (de palavra real a palavrareal,
de pseudo-palavra a palavra real, de palavra real a pseudo-palavra, e de
pseudo-palavra a pseudo-palavra) sobre o tempo dispendido na mani-
pulacio em cada bloco de seis adi¢des e seis delegdes. Assim, dentro de
cada um dos quatro conjuntos de lexicalidade inicial e resultante havia
trés blocos, correspondendo cada qual a uma diferente localizagéo do
segmento, e contendo cada qual seis adigdes e seis dele¢Ses. Neste pro-
cedimento, nfo foi coletado o tempo de manipulagdo como funcdo do
tipo de operagdo de manipulagdo (adigdo ou delegdo) devido a
aleatorizagdo da ordem dos itens e 4 forma manual de cronometragem
de dados aqui empregada.

Resultados :

O tempo. dispendido em cada um dos blocos consistia na varia-
vel de interesse. ANOVAS (anélises de varidncia) mista 3 x 3 x 4 do
tipo entre-intra-intra revelaram efeitos significantes de localizagio do
segmento a ser manipulado Fooy= 46,85, p < 0,0001), bem como de
- interagd@o entre localizagdo do segmento e lexicalidade inicial e resul-
tante (Fw’m = 2,76, p < 0,05). Tais efeitos encontram-se representados
na Figura 5 (2 esquerda e a direita, respectivamente). Testes Fisher
LSD revelaram que o tempo de segmentacao foi superior quando o
segmento a ser manipulado estava localizado no meio do item do que
quando ele estava no inicio ou no fim. Em termos de interagao, testes
de comparacio entre pares revelaram que para as quatro condi¢oes
de lexicalidade inicial e resultante o tempo foi superior quando o seg-
mento a ser manipulado estava localizado no meio do item do que
quando ele estava no inicio ou no fim. Revelaram também que o tem-
po de segmentagio foi superior no fim dos itens sempre que as crian-
cas tinham que manipular palavras reais transformando-as em outras
reais ou em pseudo-palavras; € no inicio dos itens sempre que elas
tinham que manipular pseudo-palavras transformando-as em palavras
reais ou em outras pseudo-palavras.
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Analise 2 — proporgdo de acertos em manipulac¢iao
fonémica em funcio de série, de localiza¢do do segmento a
ser manipulado, de lexicalidade inicial e resultante e da

operacio de manipulacdo

Procedimento

Foram avaliados os efeitos de série escolar (terceira, quarta e
quinta), da localizagio do segmento a ser manipulado (inicio, meio e
fim), da lexicalidade inicial e resultante (real a real, pseudo a real, real
a pseudo, e pseudo a pseudo) e do tipo de operagio de manipulacdo
(adicdio e delegdo) sobre a proporgao de acertos na manipulagéo fonémica
de todas os 144 itens. Duas anélises foram conduzidas. A Anélise 2.1
envolveu as varidveis série escolar, localizacdo do segmento a ser ma-
nipulado e lexicalidade inicial e resultante. A Andlise 2.2 colapsou os
niveis de série escolar, e analisou a proporgéo de acertos em fungédo da
localizacdio do segmento a ser manipulado, da lexicalidade inicial e
resultante, e do tipo de operacdo de manipulacao.

Anailise 2.1 — efeito de série, da localiza¢do do segmento e
da lexicalidade inicial e resultante

Resultados

ANOVAS (andlises de varincia) 3 x 3 x 4 do tipo entre-intra-intra
sujeitos revelaram efeitos significantes da localizagdo do segmento a ser
manipulado (F, ,,,=28,88,p < 0,0001) e da interagdo entre a localizac@o
do segmento a ser manipulado e a lexicalidade inicial e resultante (F_,,
= 2,65, p < 0,05). Tais efeitos encontram-se representados nas Figuras 5
(a direita) e 6 (2 esquerda), respectivamente. Nao houve evidéncia de
efeitos principais significantes da lexicalidade inicial e resultante ou da
série escolar. Os testes Fisher LSD revelaram que a proporgao de acertos
na segmentacdo fonémica foi maior quando o segmento a ser manipula-
do estava ao final do item do que quando ele estava ao inicio, e também
maior quando ele estava no inicio do item do que quando ele estava no
meio. Em termos da interacdo entre a localizacdo do segmento e a
lexicalidade inicial e resultante, os testes de comparacao de pares revela-
ram que a proporg¢ao de acertos foi menor quando o segmento a ser ma-
nipulado estava localizado no meio do item do que quando estava no
final dele para qualquer tipo de lexicalidade inicial e resultante; e foi
também menor quando o segmento estava no meio do item do que no
inicio, exceto quando as lexicalidades inicial e resultante eram iguais. Os
testes também revelaram que a proporg¢ao de acertos foi maior quando o
segmento a ser manipulado estava no fim da palavra para todos os tipos
de lexicalidade inicial e resultante, exceto quando o segmento a ser ma-
nipulado estava no inicio da palavra real que a crianga devia manipular
transformando-a numa pseudo-palavra.
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Analise 2.2 — efeito da localiza¢do do segmento, da
lexicalidade inicial e resultante e do tipo de operacio

Resultados

A Anélise 2.2 colapsou os niveis de série escolar, e analisou a
proporgdo de acertos em fungdo de localizac@o do segmento a ser ma-
nipulado, da lexicalidade inicial e resultante e do tipo de operacio de
manipulagdo. ANOVAS (andlises de varidncia) intra-sujeitos 4 x 3 x 2
revelaram efeitos significantes da localizacdo do segmento a ser mani-
pulado (F[m] = 30,46, p < 0,0001), e do tipo de operagfﬁo de manipula-
¢éo (F, ,,=5,03, p <0,05). A proporgado de acertos foi maior quando o
segmento a ser manipulado estava no fim do que no inicio, e no inicio
do que no meio do item; e foi também maior quando as criangas tinham
que deletar do que quando tinham que adicionar segmentos. Isto en-
contra-se representado nas Figuras 5 (a direita) € 6 (ao centro). Revela-
ram também interacdo entre as lexicalidades inicial e resultante, e a
localizac@o do segmento a ser manipulado (F[ﬁ,8 = 2,6, p <0,05); bem
como entre as lexicalidades inicial e resultante e o tipo de operagdo de
manipulagdo (F, ,,, = 9,96, p < 0,001). Tais interacGes encontram-se re-
presentadas na Figura 6 (a esquerda e a direita, respectivamente). Em
termos de interacdo entre a lexicalidade inicial e resultante e o tipo de
operacdo, os testes de comparagdo de pares revelaram que quando a ope-
racdo devia ser feita sobre uma palavra real transformando-a numa pseudo-
palavra, a deleg@o foi mais facil do que a adi¢do. Também foi observado
que neste tipo de lexicalidade inicial e resultante, a dele¢do foi mais facil
do que em qualquer outro, € a adi¢do foi mais dificil do que em qualquer
outro. Nao houve diferencas significantes entre adigcfo e dele¢do em quais-
quer outros dos trés tipos de lexicalidade inicial e resultante.

Conclusdes

Em manipula¢do fonémica, tanto o tempo dispendido quanto a
propor¢do de acertos parecem ter sido fungéo das varidveis que com-
pdem a estrutura da prova de manipulacdo aqui descrita. A varidvel
mais importante para ambas as medidas foi a localizagdo do segmento
a ser manipulado. O tipo de opera¢do de manipulacdo também mos-
trou-se importante para a proporgio de acertos, em que ele pode ser
medido. Para ambas as medidas houve interacdo significante entre a
localizagdo do segmento e a lexicalidade inicial e resultante. Para a
propor¢ao de acertos, a interaco entre a lexicalidade inicial e resultan-
te e o tipo de operagdo mostrou-se bastante importante. A manipulagio
de segmentos no meio dos itens tomou mais tempo do que aquela no
inicio ou fim deles. A manipulacdo de segmentos de pseudo-palavras
transformando-as em outras pseudo-palavras tomou mais tempo do que
a de segmentos de pseudo-palavras transformando-as em palavras reais,
ou do que a de palavras reais transformando-as em quaisquer outras,
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reais ou pseudo-palavras. A manipulacdo de segmentos mediais dos
itens foi mais demorada do que a de segmentos iniciais ou finais, in-
dependentemente da lexicalidade inicial e resultante. A manipulag@o
de segmentos iniciais dos itens foi mais demorada do que a de mediais,
sempre que se partia de pseudo-palavras. A manipulag@o segmentos
finais de itens foi mais demorada sempre que se partia de palavras
reais. '

Ao manipular segmentos de itens, foi mais facil acertar na delecdo
do que na adigdo de segmentos. Foi mais facil acertar ao manipular
segmentos finais de itens do que iniciais, e foi mais facil manipular os
iniciais do que os mediais. Ao manipular segmentos de palavras reais
transformando-as em outras reais, ou ao manipular segmentos de pseudo-
palavras transformando-as em outras pseudo-palavras, foi igualmente
dificil quando o segmento a ser manipulado estava ao inicio ou ao meio
desses itens. J4, ao manipular segmentos de palavras reais transfor-
mando-as em pseudo-palavras, ou de pseudo-palavras transformando-
as em reais, foi mais facil quando o segmento a ser manipulado estava
no inicio do que quando estava no meio dos itens. Ja a manipulacdo de
segmentos de itens que se encontravam no final deles foi mais facil em
todos os casos de lexicalidade inicial e resultante, exceto naquele em
que a palavra real devia ser transformada pela manipulagdo em pseudo-
palavra. Neste mesmo caso em que a manipulagdo devia transformar a
palavrareal em pseudo-palavra, tal manipulagao tendeu a ser mais facil
do que em qualquer outro caso quando ela consistia em deleg@o, e mais
dificil do que em qualquer outro caso quando ela consistia em adi¢do.
Assim, as varidveis estruturais da tarefa de manipulago fonémica aqui
descrita parecem ter sido de grande importancia.

ESTUDO3

Relacdes entre habilidades de manipulagio fonémica, leitura e
tomada de ditado em escolares de terceira a quinta séries

Como vimos acima, nesta série de trés estudos as criangas eram
examinadas em trés sessoes, uma de ditado coletiva, seguida de uma de
leitura em voz alta e de uma de manipulagio fonémica, ambas indivi-
duais. Cada sessdo durava cerca 15 min. Entre uma e outra sessdo havia
um intervalo de dois dias. As tarefas de leitura em voz alta e tomada de
ditado envolviam a lista de 192 palavras de Pinheiro (1994). Nela 96
eram palavras reais e 96 pseudo-palavras; 64 tinham relaces fonema-
grafema regulares, 64 tinham relagdes baseadas por regras de posigéo e
64 tinham relacdes irregulares. Das 96 palavras reais, 48 eram de alta
frequéncia e 48 de baixa. A tarefa de manipulagéo fonémica envolvia
adicdo ou delegdo ao inicio ou meio ou fim de cada palavra. A manipu-
lagdo resultava em transformagéo de palavras reais em outras reais ou
pseudo-palavras, € de pseudo-palavras em outras pseudo-palavras ou
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reais. Havia 144 palavras a serem manipuladas, 72 reais e 72 pseudo-
palavras. Em cada um desses dois conjuntos, a manipulacdo deveria
ocorrer ao inicio em 24 das palavras; a0 meio em outras 24; e ao final
em ainda outras 24. Em cada um desses grupos de 24 palavras, essa
manipulagdo consistia em adi¢do em metade delas, e em delegao na
outra metade. Em 36 das 72 palavras reais a manipulagio resultava em
outras palavras reais, e nas outras 36 ela resultava em pseudo-palavras.
Em 36 das pseudo-palavras a manipulagéo resultava em outras pseudo-
palavras, e nas outras 36 ela resultava em palavras reais. Assim, dentro
de cada um dos quatro conjuntos de lexicalidade inicjal e resultante
havia trés blocos, correspondendo cada qual a uma diferente localiza-
¢do do segmento, e contendo cada qual seis adigGes e seis delegGes. Na
tarefa de manipulagdo fonémica eram computados o tempo médio
dispendido na manipulago dos blocos de seis adigdes e seis delegdes,
bem como a proporgdo de acertos. Nas tarefas de leitura em voz alta
eram computados o tempo médio dispendido e a propor¢do de acertos;
e na tarefa tomada de ditado, apenas a propor¢@o de acertos.

Correlagdes ndo paramétricas de Spearman '® foram calculadas
entre as cinco medidas para as quinze criangas. Em termos de propor-
¢do de acertos, resultados indicam correlagdes significantes positivas
entre leitura em voz alta e manipulago fonémica (rho = 0,46, p = 0,04),
bem como entre leitura em voz alta e tomada de ditado (rho = 0,7, p =
0,002), mas néo entre tomada de ditado e manipulacdo fonémica. Ou
seja, as criangas que mais acertaram na leitura em voz alta foram aque-
las que mais acertaram na tomada de ditado e na manipulagéo fonémica,
e as que menos acertaram na leitura também acertaram menos no dita-
do e na manipulagéo. Isto estd representado na Figura 7.

Em termos de tempo de resposta, ndo houve evidéncia de corre-
lacdo significante entre a leitura e a manipulag¢@o fonémica (o procedi-
mento nio permitiu computar o tempo de tomada de ditado). Em ter-

- mos de relagdes entre a proporgdo de acertos € o tempo de resposta, 0s

resultados revelaram correlagdes significantes negativas entre a pro-
porgio de acertos em leitura e o tempo de leitura (rho = - 0,44, p =
0,048), e entre a proporgdo de acertos em manipulacio fonémica € o
tempo de manipulagio fonémica (rho = -.47, p = 0,04). Ou seja, as
criancas que acertaram mais tanto na leitura como na manipulagéo
fonémica foram aquelas mais rdpidas nessas atividades, e as que acer-
taram menos foram as mais lentas. Revelaram ainda correlacdes
significantes negativas entre a propor¢io de acertos na leitura e o tem-
po de manipulagio fonémica (rho = - 0,45, p = 0,046), bem como entre
a propor¢io de acertos no ditado e o tempo na leitura (rho =- 0,61, p =
0,007), mas néo houve evidéncia de correlagdes entre a proporgdo de
acertos na manipulagfo fonémica e o tempo na leitura, ou entre a pro-
porcio de acertos no ditado e o tempo na manipulagdo fonémica. Ou
seja, as criangas que acertaram mais na leitura foram as mais rapidas na
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manipulagdo fonémica, e aquelas que acertaram mais no ditado foram
as que leram mais rapidamente. Isto encontra-se representado nas Fi-
guras 8 € 9. '

A presente série inicial de estudos parece demonstrar que as pro-
vas de leitura em voz alta, tomada de ditado e manipulaggo fonémica
aqui empregadas estdo relacionadas, sendo que os presentes resultados
justificam plenamente a computadorizagdo das provas de leitura em
voz alta e de manipulagio fonémica. De fato, isto ja foi feito e tais
instrumentos j4 vém sendo empregados em pesquisa visando caracteri-
zar o desempenho de cortes de escolares. O emprego de tais instrumen-
tos computadorizados permite exercer controles experimentais ainda
mais precisos na apresentagdo de estimulos e na coleta de parametros
temporais de respostas, e sua estandardizagdo serd de grande utilidade
~ em educagio especial permitindo a anélise de diferentes tipos e graus
de distirbios de leitura em escolares de primeiro grau.
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Apéndice.Tarefa de segmentacio fonémica.

Real / Real

Inicio Meio Fim

Adicao Subtragio Adicdo Subtragio Adicio Subtragdo
Arca + M Profundo - Pro | Pena + R Calma-L Cal + Mo Mesa - A
Alma + C Gato -G Gato + S Casaco - A Casa + L Cabega - Ca
Mate + To Louga - L Ganha + Li Micro - R Bata + Ta Mostrar - R
Alta + F Batalho - B Teto + X Portio - T Sol + O Passaro - O
Isca + P Café - Ca Grade + N Gosta - S Ouga + M Tomate - Te
Manhd + A Mitha - M Pato + S Moeda - E Mal + A Marca - Ca
Pseudo / Real _

Inicio -1 Meio Fim

Adicio Subtragio Adicao Subtragio Adigio . Subtragio
Asto + G Dasa-D Tabém + M Figata - Ga Empa + Da Muitase - E
Inha + T Vestou -V Nalha + Va Cavalha - Va Lapi + § Mesal - L
Inga + P Lhorta - L Lego + N Lurta-R Depoi + § Barrila- A
Cude + A Zala-Z Gedo + Mi Tila-L Chapé + U Felizo - O
Almo + C Lempada - L Juzes + 1 Mesca - C Igua + L Vidar - R
Uas + D Fonga - F Chilo + Ne Visda - S Papagai + O Oihata - Ta
Real / Pseudo

Inicio Meio Fm

Adigio Subtragdo Adigio Subtragio Adicio Subtragio
Asa + D Receita - R Porta + A Campo - M Isca + R Tigela - A
Estou + V Café - C Calmo + | Porque - R Malha + Ta Chapéu - U
Ala + Z Vila -V Alto + E Letras - T Vila + R Depois - §
Urso + B Sono - § Papel + § Chuva - H Alto + Sa Também - M
Isca + M Bomba - B Onga + | Festa - S Cabras + O Papel - L
Onga + F Tinha - T Pego +-Ba Calmo - L Barril + A Pordo - O
Pseud / Pseud

Inicio Meio Fim

Adicio Subtracio Adicio Subtragsio Adigio | Subtragio
Zal + E Puas - P Loque + R Tavinha -V Chamé + U Dalé - E
Gua + | Moide - M Jano + L Muigas - | Plori + To Carril - L
Avai + B Gordo -G Ploto + Ri Gortio-T Peloi + § Abmicar - R
Ampém + D |Figeta-F Tanha + Vi Lesto - § Chude + Ta Saliz - Z
Oisas + F Calafra - Ca Quidos + A Foisas - O Lor + A Bavai - |
Vinha + Ta Nalha - N Vicas + Da Vesta - § Defra + § Pagaio - O

Nota: Agradecemos a E.Colorni e A.Nico, da Associagdo Brasileira de Dislexia, por auxilio na
coleta de dados.
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Figura 3. Efeito da interagio entre série e regularidade sobre frequéncia média de erros em leitura (2 esquerda). Efeito da interaco entre série,
frequéncia e regularidade sobre frequéncia média de erros em leitura (a direita).
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Figura 4. Efeito de interagdo entre frequéncia e regularidade sobre frequéncia média de erros em ditado (2 esquerda), e efeito da interago entre
série, frequéncia e regularidade sobre frequéncia média de erros em ditado (2 direita).
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Figura 7. Correlogramas e retas de regressdo entre proporgao de acertos em leitura e em manipulagdo fonémica (2 esquerda), e proporgéo de
acertos em leitura e em ditado (2 direita).
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Figura 8. Correlograma e retas de regressdo entre proporgao de acertos em manipulaggo fonémica e tempo de manipulagio fonémica (a esquerda), e
entre proporgio de acertos em leitura e tempo de manipulagao fonémica (a direita).
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