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O presente trabalho objetiva promover a discussdo e levantar
questionamentos sobre a questio da ética no 4mbito da educacao espe-
cial e seus reflexos sobre a condig@o de cidadania do portador de defi-
ciéncia mental. Pretendo despertar a atencdo para um espago vazio na
reflexdo e na prética da educagdo especial no Brasil: o estudo da éticae
a questdo da cidadania, inclusive no que diz respeito a formacéo dos
profissionais de educacio especial, pois praticamente inexistem publi-
cagoes sobre o tema. H4 uma enorme caré€ncia de estudos realizados no
Brasil sobre a questdo ética e seus reflexos no acesso a educagdo das
pessoas portadoras de deficiéncias e a conquista da cidadania.

Fez-se necessdrio efetuar um trabalho investigativo e critico atra-
vés da histéria do pensamento filoséfico ocidental desde o século V
a.C. até os nossos dias, a fim de referendar teoricamente as relagdes
homem-sociedade na origem das préticas de exclusdo e segregacdo,
encarando a questdo da cidadania do ponto de vista da ética.

Ao examinar as origens do pensamento €tico e politico no Oci-
dente, percebemos o quanto a filosofia refletiu e influenciou a prética
da cidadania, derramando luzes sobre o procedimento ético de nossa
sociedade, caracterizada por uma prética limitadora e excludente, no
que se refere ao reconhecimento do status de cidaddo de uma ampla
parcela da populacdo. Diante desse quadro, podemos questionar qual o
papel desempenhado pela educagdo na formagao do cidadéo e na trans-
missdo dos valores éticos.

TEMPOS HELENICOS

A filosofia € a reflexdo do homem sobre si mesmo, sobre a vida
e sobre o mundo. Segundo Jankélé (1991), moral e ética foram os pri-
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meiros problemas da filosofia ja que a “problemaética moral, em rela-
¢do aos outros problemas, desempenha um papel de um a priori - en-
tendendo-se tal como prioridade cronolégica ou pressuposicdo 16gica,
sendo a problemdtica moral concomitantemente preventiva €
englobante”. !

1. Efetuando um retorno ao pensamento politico e social dos
filésofos gregos, percebemos que 0 homem busca o bem, isto € a felici-
dade, e esta s6 € possivel através da efetivagdo da justica dentro do
grupo social. A justica € a suprema virtude politica e individual, e o
supremo bem ¢ a felicidade comum. A cidadania é a efetivagdo moral e
social desta busca pela felicidade comum, superando a particularidade
do individuo mediante a descoberta da sua esséncia como homem poli-
tico, através da resolucéo dos conflitos entre os interesses ptiblico e
privado, sendo a justica a suprema virtude.? O portador de deficiéncia
reivindica justi¢a, o direito a igualdade e o respeito a diferenca. O por-
tador de deficiéncia mental pode apresentar um comprometimento da
drea intelectual e um atraso das condutas adaptativas, mas possui a
capacidade de percepc¢@o do justo e do injusto, detectando a desigual-
dade e as praticas segregativas que o excluem da sociedade, e cujas
origens remontam a um passado longinquo. As questdes filoséficas e
morais sdo também questoes educacionais, pois a educacdo desempe-
nha um papel fundamental na formagao ética, social e politica do cida-
ddo. A ética deve reger todas as agdes sociais e nisto reside a sua im-
portancia e atualidade. Sem principios éticos nio é possivel conviver
no corpo social.

Para Platdo (427-347 a.C.) e Aristételes (384-322 a.C.) ética e
politica sdo inseparaveis, € 0 homem néo pode isolar-se da pdlis, pois é
um animal politico e social. Platdo, para quem a educacgdo era a base
s6lida em que se edificaria a sociedade, teoriza sobre um sistema edu-
cacional capaz de formar os cidaddos para a vida em uma sociedade
ideal - a “repiiblica”. A pedagogia de Platdo é fundada na convicgéo de
que o “caminho em que € orientado um homem pela sua educagio de-
termine toda a sua vida futura”, ? visando preparar as novas geragdes
para o futuro exercicio da cidadania. O pensamento ético grego s6 pode
ser analisado a luz do seu quadro social e politico, pois a cidadania era
exclusiva de uma elite, dela estando excluidos mulheres e criangas,
escravos e estrangeiros, trabalhadores e plebe, isto €, a maioria da po-
pulagdo das cidade-estado. A ética grega era uma ética aristocratica,
cultivada por homens sdbios, livres e privilegiados tanto social quanto
economicamente. A hipotética “repiblica” de Platdo preconizava a pu-
reza eugénica, através do infanticidio dos deficientes e da cépula e pro-
criacdo seletiva. Note-se que a exclusdo da deficiéncia era praticada na

Grécia, como em outras sociedades antigas do modo mais radical - o
exterminio.
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‘Platdo e Arist6teles fundamentaram o pensamento politico oci-
dental ao pensar o ético como possibilidade de vida comum, a politica
enquanto arte de justapor o particular e o universal, ordenando as rela-
coes na pdlis em busca do bem comum. A €tica propiciaria a organiza-
cdo racional da vida social a partir do estabelecimento de uma
normatividade baseada na Lei e na Virtude. Foram também os primei-
ros pensadores a relacionar educacgéo e cidadania.

Efetuando um salto no tempo, vamos encontrar no século 15,
importantes acontecimentos ocorridos na Europa que contribuiram para
assinalar o fim da Idade Média, e o surgimento de uma nova era, marcada
pela modernidade. A passagem do periodo medieval para a era moder-
na, deu-se em meio a profundas transformacgoes de nivel social, politi-
co, econdmico e ideolégico.

TEMPOS MODERNOS

O mundo mudava rapidamente e apontou o surgimento de um
novo modelo de homem - o cidaddo moderno. O nascimento deste ho-
mem novo estd articulado ao despontar de uma ordem social que possi-
bilita a sua atua¢do como sujeito determinante do mundo. O homem
moderno depara com a nova subjetividade: a antropocéntrica e racio-
nal. Através de um pacto social, despontam o Estado moderno e a mo-
derna sociedade urbana, embasados por uma legislacdo de controle da
vida politica e econdmica, submetidas a um novo poder de coergdo e
conciliacd@o - o soberano. A mudanga do mundo determina a mudanga
do homem, bem como a elaboragdo de um novo pensamento ético na
sociedade, diverso do predominante no tltimo milénio.

Os pensadores da cidadania e do Estado modernos, Hobbes e
Locke principalmente, apresentam uma concepg¢ao intuicionista da éti-
ca, do' conhecimento das leis do homem e do mundo, pensando a ética

- a luz da modernidade. #

Thomas Hobbes (1558-1679), que esbogou em sua obra uma éti-
ca cujo ponto de partida € a vida em sociedade, defendeu e procurou
legitimar o absolutismo. Segundo Hobbes (1988) para além da forca
repressora do Estado e das leis ndo ha moralidade ou ética, assim, o
individuo sé se tornou um ser moral quando ingressou na sociedade,
sendo a ordem moral insepardvel da ordem politica. A razéo ofereceu
como antidoto para o caos social, a legislacdo da forca e da coercdo no
Estado politico, instituindo a violéncia estatal a favor do bem comum.
Para Hobbes o cidad3o renunciou a sua liberdade individual, transfe-
rindo para o soberano a responsabilidade da vida politica e do cumpri-
mento das leis da comunidade. Das maos do soberano, autoridade civil
reconhecida por todos, emanam, como cita Nilda Teves Ferreira (1993),
“ndo s6 os direitos e deveres do individuo, como também a justica e
amoralidade social”. *




-
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John Locke (1632-1704) pregou a ndo interferéncia do Estado
nos assuntos civis como a economia e as leis de mercado, a familiae a
religidio, fazendo uma separagdo entre o espago social ptiblico e priva-
do. Locke e Hobbes, pensadores jusnaturalistas, preconizam os direi-
tos naturais do homem como a vida, a liberdade, a igualdade, sendo
estas entendidas através da ética burguesa, do trabalho e da acumula-
¢do. As desigualdades sociais seriam fruto do 6cio dos individuos, isen-
tando-se o Estado de responsabilidades para com os que ndo produzem
e encontram-se 2 margem da cidadania. O modelo de cidadania liberal
pensada por Locke (1983) exclui a universalizagdo, pois o Estado se
originou de um pacto social que serve para garantir e legitimar os direi-
tos dos cidaddos, entre os quais o direito a propriedade e a riqueza.

No mesmo periodo, surge a percep¢ao da diferenca do portador
de deficiéncia mental, antes absorvido pela homogeneidade dicot6mica
- suseranos e vassalos - da sociedade medieval, quando era encarado
ou como um santo, ou um duende ou um bobo, €, agora, detectado pelo
olhar intolerante do Estado moderno e encerrado nos hospicios e hos-
pitais gerais, como uma ameaca para para a sociedade burguesa. A fa-
milia e a infancia burguesa requerem protecao contra as ameacas a sua
integridade, ocasionando o encarceramento dos loucos, imbecis, pros-
titutas, 6rfdos, criminosos, miserdveis: os marginais da emergente so-
ciedade capitalista burguesa. Com o advento do racionalismo liberal, a
categoria de diferenca e desvio muda do marginal. teoldgico, hereges e
feiticeiras, para o marginal socio-econdmico. © :

A ética liberal € determinante da normalidade, e portanto, quem
ndo é capaz de acumular riqueza através do trabalho - fonte da
moralidade - deve ser excluido do convivio social. E o inicio da
institucionalizacdo da ideologia de excluséo dos incapazes - conhecido
como o “Grande Enclausuramento”: “é a passagem de uma visao reli-
giosa da pobreza, que considerando-a uma positividade mistica a
santifica, para uma percep¢ao social que, atribuindo-lhe a negatividade
de uma desordem moral e um obstaculo a ordem social, a condena e
exige a sua reclusdo”. ’

A ética do trabalho prescreve o seu valor moral, o trabalho é um
antidoto para a pobreza e a degeneracdo dos costumes, confundindo-se
os conceitos de forga moral e for¢a produtiva. O portador de deficién-
cia mental encontra-se participando da improdutividade condenada pelo
liberalismo e assim € inserido dentro da categoria de anormalidade, de
desvio e de desordem social, justificando-se a sua exclusdo da socieda-
de, e a sua localizagc@o numa esfera fora da ordem estabelecida por uma
racionalidade e sunjetividade especificas - a liberal. Rousseau e Marx
se empenhariam em afirmar o contrario.

O século 18 caracterizou-se por uma revolugio no campo das
idéias, seguida pela revolugdo politica e industrial na Europa. Entre os
pensadores iluministas que se preocuparam com a questao ética, desta-
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cam-se Rousseau e, posteriormente, Kant. Ambos apresentaram em suas
teorias trés caracteristicas comuns a filosofia da Ilustracdo: o
cognitivismo, o individualismo e o universalismo. Englobando o ideal
iluminista, tais caracteristicas representam o espirito de uma época,
um modelo de subjetividade, em que a razdo era o paradigma de todo o
conhecimento. Segundo Barbara Freitag (1992) a “moralidade da Ilus-
tracdo fundamenta-se na razao, sublinha a responsabilidade do indivi-
duo por seus atos e defende a igualdade dos homens entre si”. 8

Para Jean-Jacques Rousseau (1712-1776), ndo é a vida social
que determina a desigualdade social, a sociedade humana € anterior ao
estabelecimento da sociedade civil. O homem que vivia em sociedade
no Estado de natureza, desfrutando de liberdade e igualdade, imbuido
de moralidade e racionalidade, comungando do interesse geral pelo
bem comum, com o advento da propriedade privada iniciou o processo
de faléncia moral, trazendo a inveja, a violéncia, a desgualdade, a infe-
licidade geral - estabelece-se a sociedade civil e finda a bondade natu-
ral do homem. No surgimento da propriedade privada encontra-se

a origem da sociedade e das leis que deram novos
entraves aos fracos e novas forgas aos ricos; des-
truiram irremediavelmente a liberdade natural; fi-
xaram para sempre a lei da propriedade e da desi-
gualdade; fizeram de uma usurpagdo sagaz um di-
reito irrevogdvel; e, para lucro de alguns, para sa-
tisfazer a ambi¢do de outros, sujeitaram o género
humano ao trabalho, a serviddo e a miséria. °

A igualdade pode ser restabelecida, bem como a liberdade, mas
para tal é necessdrio uma nova sociedade que promova uma convivén-
cia fraterna e humana e nao reificada através do lucro, da expoliacao,

- do egoismo utilitdrio. O cidaddo deveria ser educado - a educagéo en-

carada como uma libertagdo das amarras de convengdes € supersti¢oes
- para viver num sistema comunitdrio baseado na reciprocidade € na
solidariedade, onde possa exercer a sua subjetividade e reencontrar a
sua plenitude enquanto homem. A educacgéo seria o aperfeicoamento
do homem enquanto cidaddo, humanizado através da solidariedade
burguesa, que visa o lucro e promove a desigualdade, e adotando as
leis da natureza, que propiciam o encontro do homem com os seus
direitos inaliendveis, alcancando a plenitude a experi€ncia politica de
uma nova ordem social, justa e igual.

A preocupagéo pedagégica de Rousseau foi coerente com a ética
iluminista, fundamentada na razdo como norteadora da conduta huma-
na e legitimadora da liberdade. Rousseau (1958) cré que s6 a educagéo
poderd guiar o homem no processo de iluminagdo da razdo humana,
sendo que educar para a cidadania é um imperativo social e uma tarefa

| 95
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urgente a ser iniciada na inféncia, a fim de propiciar o aprimoramento
do seu carater moral, convicto de que a misséo de formar o cidaddo nao
é tarefa para um dia e para contar com eles quando homens é preciso
instrui-los ainda criancas. 1 A educagdo propiciaria a libertagdo das
mentiras e das supersti¢des, e compreensdo do mundo dos homens € da
natureza, o aperfeicoamento para uma vida social solidaria e fraterna.
O direito ao respeito e a dignidade do individuo é um pressuposto ético
presente no imperativo categérico delimitado por Kant.

Immanuel Kant (1724-1804) imprimiu, ao contrario de Rousseau,
um cariter mais epistemolégico e menos politico a questdo da
moralidade. A moralidade kantiana calcada no dever, imposto pela ra-
z30 na forma de imperativo categérico, € o tnico principio que merece
o qualificativo de moral, rejeitando de forma incondicional qualquer
principio alheio & razéo como fundamento de sua teoria moral. O idealis-
mo moral kantiano previa a unido dos homens em torno de uma sociedade
ética, através de uma associagio cordial e voluntéria, universal e dura-
doura, a partir do imperativo categorico - a lei universal e racional, a
qual o homem se submete efetivando o seu livre-arbitrio € a sua
eticidade.

Profundamente influenciado pelos ideais iluministas do século
anterior e pelas recentes convulsdes politicas, o século 19 presenciou o
recrudescimento de questdes concernentes ao homem enquanto subje-
tividade inserida no corpo social. Preocupado com 0 homem enquanto
sujeito livre, concretizado no encontro de outra subjetividade e planta-
do em uma efetivacdo da vontade, despontou o pensamento dialético
de Georg Friedrich Hegel (1770-1831).

Através do questionamento das teorias de Locke e Rousseau e
de Hobbes e Kant, Hegel (1988) procurou erigir uma teoria critica do
Estado e da ética, dialetizando os conceitos de sujeito e sociedade, moral
e ética, deixando claro que o ponto de vista moral do-sujeito, com sua
acio e seu julgamento, ndo fazia sentido fora de um corpo social, reto-
mando o pensamento grego, no qual o homem s6 se efetiva de fato na
pdlis. Hegel idealizou o Estado moderno como a encarnagéo dos ideais
de moral mais objetivos e manifestou a sua crenga numa razdo capaz
de exercer o dominio da vida social.

Karl Marx (1818-1883) e Friedrich Engels (1820-1895) critica-
ram a teoria ética hegeliana, assim como todas as teorias morais anterio-
res, por apresentarem uma indefini¢do no tempo e no espago, preconi-
zando o estudo da realidade social, presente € concreta, em contraposicao
ao simples estudo das idéias. Para Marx (1974) havia chegado a hora
de transformar o mundo, pois os filésofos haviam se limitado apenas a
interpreta-lo.

O pensamento de Marx partiu da contestagéo de que ndo basta
apenas a revolugdo politica, através da reorganizagdo do Estado, mas
também a revolugéo social, que deveria modificar a prépria estrutura

10 ROUSSEAU, Jean-jacques, op. cit., p. 300.
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da sociedade como um todo. Marx desmascarou as teorias morais dos
filésofos que o antecederam como ideologias a servico dos interesses
das classes dominantes, negando a existéncia de uma substéncia ética
da familia, da sociedade civil e do Estado. O Estado foi a forma pela
qual, segundo Marx (1976), os individuos de uma classe dominante
fizeram valer seus interesses comuns.

Como explicita Barbara Freitag (1992), para Marx “as relagdes
de trabalho existentes entre homens no interior de um sistema produti-
vo inviabilizam, pela maneira como tais relagdes estdo definidas, o es-
tabelecimento de relagtes efetivamente morais (do ponto de vista do
sujeito) e éticas (do ponto de vista do todo)”. !

Marx ndo objetivou produzir uma anti-ética. Sua teoria, ao ne-
gar a existéncia de uma moralidade do sujeito e uma eticidade da soci-
edade no sistema capitalista, previu relacées de produgdo verdadeira-
mente éticas em sociedades em que ja tivessem ocorrido a aboli¢do das
classes sociais, em um regime comunista. Marx foi o primeiro pensa-
dor a reconhecer que a felicidade, a dignidade e a justica do homem
somente podem ser concretizadas em uma sociedade capaz de organi-
zar as relacdes de trabalho de modo tal que os interesses e as necessida-
des de todos estejam igualmente atendidos.

Em uma sociedade complexa como a nossa, que supervaloriza a
capacidade intelectual, a competitividade, a producdo, a beleza fisica,
a independéncia e a individualidade, o portador de deficiéncia mental
que apresenta baixo rendimento intelectual e desempenho limitado quan-
to a independéncia e competéncia social € visto como um problema e
altamente desvalorizado frente as demandas dessa sociedade. Tal per-
cepgdo advém do olhar que esta sociedade dirige ao individuo diferen-
te de suas expectativas.

A relagdo entre a ética e a moral nos remete a questio da cidada-
nia em nossos dias. A cidadania seria a efetivagdo do homem na socie-
dade, a possibilidade de existéncia do homem como ser moral e ético,

' que aceita e respeita as normas sociais, objetivando a convivéncia em

comunidade baseada no entendimento geral e no bem comum. Ser ci-
dadao é ter o direito de ser homem, é pertencer 2 humanidade. A exclu-
sdao de uma parcela da populacao do acesso a cidadania impossibilita o
carater ético da sociedade. A cidadania sé pode ser moral e efetiva se
for universal.

Para que ndo haja conflitos de interesses entre a efetivagcdo da
liberdade do individuo e a igualdade de cada um perante o social, re-
corre-se ao imperativo categdrico moral, como possibilidade de exis-
téncia de uma socidade justa, que atenda concomitantemente os direi-
tos de todos e a liberdade de cada um. A liberdade do individuo tem
como limite a vida e a dignidade do seu semelhante, o direito de outro
limita o meu direito e vice-versa, atendendo assim aos interesses de
todos.
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TEMPOS CONTEMPORANEOS

Atualmente, enfrentarmos uma crise ética de 4mbito nacional,
ocasionando uma crescente deteriorizagdo dos valores e a
desconsideracdo de principios que permitem o convivio harmdnico entre
os homens, como a justi¢a, a solidariedade, a igualdade, a liberdade, o
respeito 2 singularidade e a coletividade. Resgatamos a singularidade,
ndo como sinénimo de individualismo, mas como possibilidade de co-
existéncia coletiva, desde que haja espaco para o respeito a alteridade e
a diferenca. A discriminagfo ao portador de deficiéncia, o desrespeito a
sua singularidade e manutencdo de praticas segregativas determinadas
pela sociedade implicam em um abandono de principios éticos e em
uma faléncia da moralidade.

Jankélévitch (1991) aponta a primazia da universalidade dos di-
reitos do homem, como tnica alternativa a segregacio e a estigmatizacao
do diferente, pois

o universalismo moral exclui qualquer discrimina-
¢do, diz ndo, antecipadamente, a qualquer distin-
cdo nascente, a qualquer veleidade de discriminar;
a mais fugidia exce¢do a esse respeito é recusada
como absurda e contra a natureza; é um grave in-
sulto ao homem, uma ameaga mortal para todos os
homens. 2

Os direitos do homem, discutidos por Hobbes, Locke e Rousseau

sdo significativos para a efetivacdo de uma unanimidade contruida por -

séculos de processo evolutivo da moral e sociabilidade humanas, e re-
presentam o agenciamento de sua subjetividade e universalidade - uma
sistematizacdo da justica e da igualdade -, possibilitando uma convi-
véncia humana pautada sobre normas éticas.

A existéncia de um homo ethicus é condicionante da efetivacio
da universalizacdo da cidadania e da sobrevivéncia do homem como
ser social. A ética, enquanto um sistema de regulamentac@o das rela-
¢Oes sociais do homem, efetiva a sua funcgéo social e encontra-se inti-
mamente relacionada com as necessidades do homem na sociedade,
em sua busca do bem comum. A ética é determinada por uma relativi-
dade histdrica e cultural e encontra-se na base das relagdes sociais do
homem e é através dela que o homem efetiva a sua sociabilidade. Como
afirma Sanchez Vazquez (1992), “em cada individuo, entrelagam-se
de modo particular uma série das relagdes sociais, € a prépria maneira
de afirmar, em cada época e em cada sociedade, a sua individualidade
tem caréter social”. 13

O acesso a cidadania € hoje o grande problema ético de nosso
tempo, o de como a nossa consci€ncia moral pode ser aplicada ao cons-

12 JANKELEVITCH,Viadimir, op. cit, p. 54.
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Janeiro: Civilizagio Brasileira, 1992, p. 54.
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tatar a injustica e a desigualdade. Uma sociedade pode julgar-se ética e
negar a cidadania como direito de qualquer homem? No Brasil, a desi-
gualdade social tem acirrado os debates sobre cidadania, democracia e
ética, sobre o direito a diferenca e a garantia dos direitos das minorias.

A EXPERIENCIA BRASILEIRA

A luta pelos direitos civis e pelo acesso a cidadania por parte das
minorias marginalizadas e estigmatizadas devido a diferengas étnicas,
sociais, culturais, morais e econdmicas, ou que apresentem necessida-
des especiais por defici€ncias fisicas sensoriais, mentais ou devido &
problematica emocional, reveste-se de forte contetido moral, atenden-
do a um clamor emergente.

Para que ocorra a efetivagfo da cidadania € fundamental que as

‘institui¢cdes e préticas sociais se engajem nessa luta por uma nova éti-

ca. Entre as praticas sociais, a educacdo, por seu carater formativo e
ideolégico de transmissora de conhecimentos e valores da sociedade,
interessa-nos especificamente. A exclusdo de um individuo do sistema
educacional certamente o privaria de uma série de bens culturais e in-
telectuais, caros em nossa sociedade letrada, capitalista e industrial,
impedindo ou prejudicando a sua integragéo & comunidade no que tan-
ge a oportunidades de trabalho e de convivio social. A privacéo torna-
se mais acentuada em se tratando de um portador de deficiéncia men-
tal, que devido a sua especificidade, encontra-se, em sua grande maio-
ria, excluida da educagdo regular e destinada a receber a formagio edu-
cacional, a que faz jus, através de uma rede paralela de ensino denomi-
nada educacdo especial.

Pretendemos estender a reflexdo sobre a ética a esta prética edu-
cacional devido a sua importincia na vida do portador de deficiéncia
mental e o papel desempenhado por ela na integracdo a sociedade, pelo

* menos no campo tedrico, pois este € o seu objetivo oficial determinado

pelo extinto CENESP (Centro Nacional de Educacdo Especial) que
esclarece que a educacdo especial é “parte integrante da educagdo
geral, devendo proporcionar aos alunos condigées que possibilitem
sua integracdo na sociedade, utilizando para isso metodologia espe-
cial, atendimento individualizado, bem como recursos humanos especi-
alizados”. 14

Segundo Queirés e Ramos, *a educagéo especial destina-se aque-
les que “necessitam de assisténcia particular, no processo de sua apren-
dizagem e desenvolvimento”, isto é, objetiva atender aqueles indivi-
duos que sao portadores de algum tipo de deficiéncia que os impede de
aprender no ritmo e nos padrdes considerados normais.

Entre as vérias deficiéncias, a deficiéncia mental € a mais preju-
dicada no que tange as exigéncias do grupo social pois caracteriza-se
por um comprometimento da 4rea cognitiva, dificultando o desempe-
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nho esperado em um individuo normal frente as demandas sociais, como
educacio, trabalho, esporte, em uma sociedade competitiva e excludente
como a nossa. A deficiéncia mental é encarada pelo corpo social, atra-
vés de uma visdo qualitativa e nd3o quantitativa, ndo apenas como se
faltasse um coeficiente ideal de inteligéncia, como aos outros deficien-
tes faltam os sentidos da vis@o ou da audic@o, ou até mesmo um mem-
bro ou a impossibilidade de usé-lo, mas como se lhe faltasse a prépria
esséncia da humanidade, a racionalidade.

E importante questionar como a educagéo especial incorporou o
discurso do deficiente mental digno de caridade e como o vem utilizan-
do para a perpetuacdo deste estado de tutela e interdi¢do que muitas
vezes vai contra os direitos inalienaveis da pessoa humana. A contradi-
¢do envolve o discurso de filésofos, educadores e politicos refletindo
os diferentes compromissos e visdes da sociedade frente ao problema
da pessoa portadora de deficiéncia.

A partir de alguns estudos referentes & educagéo no Brasil, ®e ao
ensino especial, '’ podemos tracar um painel geral sobre a educagdo do
portador de deficiéncia mental no Brasil. Um quadro panordmico so-
bre a politica educacional do pafs, no que se refere & educacéo especial
do deficiente mental, apresenta um painel imenso de omissdo e desca-
so do poder central, imitado, na maioria das vezes, pelos Estados da
federagdo. Tal descaso ndo data de hoje, mas tem sua origem desde a
independéncia do Brasil, para ndo citar a época colonial.

A educacgdo do deficiente mental, como a educagdo geral, foi
determinada pelo contexto social brasileiro que produziu essa “educa-
¢do especial”, daf o atraso do pais em atentar para a necessidade da
participacdo social dos individuos excepcionais. O pafs mudava com a
estabilizacdo econémica e politica, o avanco da industrializacédo e da
urbanizacdo, a complexidade crescente da sociedade. A educag@do pas-
sa pela primeira vez a constituir uma preocupacdo estatal durante o
Estado Novo (1937-1945), com as reformas do ensino no periodo, re-
cebendo também um significativo impulso a prética da educacao espe-
cial, devido a intensificacdo de atuagdo da iniciativa privada através de
entidades filantrépicas.

Pedro Goergen denuncia que a exemplo do que ocorre com a
educagdo em geral, torna-se patente um estreito relacionamento entre
a educacdo do deficiente e o modo de organizacdo e reproducdo da
sociedade, !® assim como o condicionamento do conceito de anormali-
dade 2s conveniéncias da normalidade. E importante acrescentar o fato
de que o analfabeto também foi, neste periodo, € o € até hoje, vitima do
estigma da inferioridade, em comparag@o ao padrdo normal, da cultura
letrada. Essa associagdo é necesséria a fim de que se perceba que a
sociedade rejeita os que de alguma maneira sdo incompetentes para
enquadrar-se ao padrdo esperado.

16 * Mendes, 1987;FREIRE,Ana Maria Aratijo.

Andlfabetismo no Brasil. Sio Paulo: Cortez;
Brasilia: INEP, [ 989; ROMANELLI, Otaiza de
Oliveira. Histéria da educacdo no Brasil.
Petrépolis:Vozes, 1991.

17 FONSECA, Vitor da. Educagdo especial.
Porto Alegre: Artes Médicas, [987; RAICA,
Darcy, OLIVEIRA, M. Teresa Baptista, op. cit.;
* Jannuzzi, 1992; FERREIRA, Julio Romero. A
exclusdo da diferenca: a educagdo do portador
de deficiéncia. Piracicaba: UNIMEP, 1993.

18 * JANNUZZI, Gilberta. A luta pela
educacdo do deficiente mental no Brasil. Sio
Paulo: Cortez Associados, 1985, p. 10,
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A educacio é um fator fundamental na transformacio do indivi-
duo e da sociedade, e através dela pode se pensar uma ética aplicada as
pessoas portadoras de deficiéncia mental visando facilitar a aquisi¢do
da sua cidadania. A educacio especial pode tornar-se ou ndo um instru-
mento transformador desses individuos em cidaddos, de acordo com os
principios éticos que utilizar em sua pratica educacional. Nossa socie-
dade e nossa prética educativa afastaram-se demasiado dos principios
éticos aos quais deviam estar submetidas. O resgate da ética na educa-
¢do especial € um desafio moral ao qual o educador néo pode se furtar.
E prioritério requerer o advento da ética e o reconhecimento dos direi-
tos naturais do portador de deficiéncia mental.

A questdo hoje em dia ndo se refere mais a auséncia de legisla-
¢do respectiva, como no passado, ou da inexisténcia de servigos espe-
cializados, pelo menos quando nos referimos aos grandes centros urba-
nos, pois existem leis que garantem o direito a educacdo e a servigos
especializados, e condenam a discriminacdo aos portadores de deficién-
cia, nas constituicdes federal e estaduais. Sabemos no entanto, que o
direito a educacéo e satide ndo estdo garantidos efetivamente sequer a
populacdo dita normal, e que os servigos especializados e as vagas na
escola especial ou regular ainda sdo insuficientes frente a demanda.
Para que as leis se efetivem na préatica € necessaria uma mudanca de
postura e uma conscientizag@o da sociedade sobre o problema social e,
especificamente sobre a questio da cidadania do portador de deficién-
cia mental.

Uma questdo que tem influenciado de modo negativo no acesso
a educacao dos portadores de deficiéncia mental € a constante associa-
cdo desta com categorias de inferioridade, doenca, incapacidades de-
correntes da profunda interferéncia que a educacdo especial sofreu, nos
seus primérdios no Brasil, do poder médico. Tal influéncia, presente
até hoje quando ainda se valoriza tanto o diagnéstico e os coeficientes
de inteligéncia, foi fruto da predominancia da mentalidade eugénica na
drea médica no periodo inicial da educacio especial no Brasil. ¥’

ALEM DE ROTULOS E DIAGNOSTICOS

A situacgfo tedrico-educacional encontra-se em franca evolugéo
a partir da busca de uma abordagem educacional que concentrando os
seus esforcos em facilitar a aprendizagem e desvinculd-la de rétulos e
diagndsticos, aposta nas possibilidades do educando e ndo em sua defi-
ciéncia e limitagéo. %

Em relagéo a questio da terminologia utilizada com o portador
de deficiéncia mental, percebemos que cada vez mais os termos evitam
referéncias & deficiéncia como caracteristica essencial da pessoa, mas
referem-se a um estado especifico em que ele se encontra inserido. Tais
termos valorizam a pessoa: ela € importante no processo, sendo a defi-
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ciéncia apenas um aspecto de sua vida. Tal cuidado no uso da termino-
logia constitui um avango por ndo encarar a deficiéncia como idiotia
ou imbecilidade.

AAAMR (Associacdo Americana sobre Retardo Mental) aponta
um avango conceitual ao definir, em 1992, que

o retardo mental refere-se a limitacées substanci-
ais no desempenho atual. Caracteriza-se por um
desempenho intelectual significativamente abaixo
da média, existindo concomitantemente com outras
limitagdes em duas ou mais das seguintes dreas de
comportamento adaptativo: comunicagdo, cuidados
pessoais, habilidades domésticas, competéncias
sociais, desempenho na comunidade, saiide e segu-
ranca pessoal, auto-suficiéncia, desempenho aca-
démico minimo, lazer e trabalho. O retardo mental
manifesta-se antes dos 18 anos.

Ao apresentar uma conceituagéo que descreve o estado corrente
do comportamento adaptativo e exige a associagdo de dois ou mais
aspectos associados ao baixo desempenho intelectual, a AARM evi-
dencia uma mudanc¢a na mentalidade dos profissionais. O antigo dis-
curso da homogeneidade da deficiéncia cede lugar a uma tentativa de
individualizag¢do da pessoa como portadora de defici€ncia, que comega
a ser encarada como um ser integro, possuidor de uma personalidade
tnica e de caracteristicas especificas, e nem todas sdo marcadas pela
ineficiéncia em alguma drea. A pessoa portadora de deficiéncia possui
a sua singularidade e a origem e caracteristicas da sua deficiéncia ndo
significam a sua globalidade.

Observando a evolugdo da visdo social sobre a deficiéncia per-
cebemos que um longo caminho foi trilhado desde que o portador de
deficiéncia era visto como uma ameagca e trancafiado em asilos e mani-
cdmios. O medo da diferenca, a qual é atribuida uma dimens@o moral,
propiciou a manipulacdo ideolégica das categorias de desvio € anor-
malidade, entendidas a partir de padrdes determinados pela sociedade
como aceitdveis. * )

As categorias de desvio, hoje como no passado, sd@o submetidas
ao crivo de convicgdes éticas e disposicdes sociais baseadas na pressu-
posi¢do de uma inferioridade inerente & pessoa portadora do estigma
da diferenga, constituindo uma prética ideolégica de intoleréncia, des-
provida de cariter moral (Szasz, 1978). Esta prética segregativa utili-
za-se de uma série de estratégias que objetivam uma disciplinarizacdo
da diferenga, colocando-a no lugar que lhe é destinado pela sociedade.
No passado tais estratégias poderiam levar ao patibulo, a fogueira, ao
pelourinho ou ainda ao hospital geral e ao asilo, quem sabe ao desterro

21 LANG, Jean-Louis. A inféncia inadaptada.
Rio de janeiro: Agir, 1978.

22 VELHO, Gilberto (org.). Desvio e

" divergéncia. Rio de Janeiro: Zahar, 1977.
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ou ao leprosdrio. Esse tempo passou e hoje as estratégias de
disciplinarizag@o se efetivam através de outras praticas de cunho sani-
tario, médico, beneficiente, psiquidtrico, educacional, juridico etc, mas
objetivando, como antes, ndo a inser¢do do individuo desviante na so-
ciedade, mas a sua exclusdo do convivio social, do acesso & cidadania,
destinando-o a uma menoridade moral, social e politica. 2 O portador
de deficiéncia mental encontra-se inserido dentro da categoria de anor-
malidade, de desvio e de desordem social, estabelecida por uma
racionalidade e subjetividade especificas - a liberal.

A justificacdo 1deoldgica para a segregacio ao deficiente reside
na crenca de ser esta a melhor opg¢éo para o seu bem-estar, confirmada
por profissionais da drea médica e educacional, que indicam o ambien-
te segregado, para o “préprio beneficio” do desviante que assim deve
conviver com 0s seus iguais, protegido do mundo dos “normais”. A
sociedade efetiva a prética estigmatizante e compartimentalizadora so-
bre a diferenca e o desvio, seja sua origem moral, fisica, étnica ou or-
génica. Apenas a partir dos anos setenta € que se evidenciou uma pers-
pectiva de mudanga com a disseminag@o dos principios de integracéo e
normaliza¢d@o na educagdo do portador de deficiéncia.

PELA INTEGRACAO

A proposta de integrac@o se baseia no principio de normalizac¢do
que preconiza propiciar ao individuo portador de deficiéncia mental
condic¢des de vida as mais semelhantes possiveis as que sdo oferecidas
aos demais individuos. Integracdo € o oposto de segregacdo, **e esse
processo consiste na efetivacdo de préticas que ampliem ao mdximo o
potencial de participacdo da pessoa no ambiente da sua cultura, garan-
tindo a apropriagdo de direitos e as oportunidades do sujeito deficiente
utilizar e se beneficiar dos recursos de sua comunidade.

O principal pressuposto da integrag@o € que ocorra a interagéo,
isto €, que a pessoa portadora de deficiéncia, qualquer que ela seja,
conviva com seus pares ndo-deficientes nos ambientes naturais de sua
comunidade e que tal fato nfdo constitui uma concessdo ou favor da
sociedade, mas um direito do individuo e, portanto, uma questio de
Jjustica e ética. A integrac@o ndo ¢ um momento, mas se constitui de um
processo que pressupde o respeito 2 individualidade, assim como um
sentimento de identificacdo e pertenga em relagcdo ao grupo social
culminando com a aceitagdo do individuo pelo grupo. A integragéo é
um processo natural, mas as préticas segregativas ja incorporadas pela
sociedade funcionam como dificultador da interagido do diferente a
sociedade. *

Vitor da Fonseca (1987) refere-se ao portador de deficiéncia como
uma pessoa possuidora de direitos e que deve ter assegurada o respeito

a sua individualidade:
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O deficiente é uma pessoa com direitos. Existe, sen-
te, pensa e cria. Tem uma limitagdo corporal ou
mental que pode afetar aspectos do comportamen-
to, aspectos esses muitas vezes atipicos, uns fortes
e adaptativos, outros fracos e pouco funcionais, que
lhe ddo um perfil intra-individual peculiar. Possui
igualmente discrepdncias no desenvolvimento
biopsicossocial, ao mesmo tempo que aspira a uma
relacdo de verdade e de autenticidade e ndo a uma
relacdo de coexisténcia conformista e irresponsd-
vel, a qual a sociedade o destina. %

A educacdo especial, geralmente condiciona o aluno a segrega-
¢do ao ndo prepard-lo para a vida em sociedade. Tal atitude, muitas
vezes, € reflexo da prépria situagdo da exclusdo em que se encontram
os seus profissionais, fora do contexto da educagdo geral, isolados na
sua “especializacdo”, como denuncia Jilio Ferreira (1993) em sua obra
A exclusdo da diferenca: “a Educacgio Especial, tal como o deficiente,
€ segregada, isolada, em vérios aspectos. Seus alunos, seus profissio-
nais, suas instalagdes - as vezes suas préprias reflexdes vivem um es-
paco comum, mas separado”. ¥

Os profissionais de educacfo especial devem realizar uma refle-
xdo sobre a sua contribui¢fo nos processos antagbnicos de segregacio
e integracgdo, estigmatiza¢@o e normalizagdo, alienagdo e participacdo
- do individuo deficiente em seu relacionamento com a sociedade. O
posicionamento da educag@o especial, que, teoricamente adota os prin-
cipios de normalizacdo e integracdo, € que, na pratica, ndo os efetiva,
deve ser revisto pelos profissionais que nela atuam sob pena de esta-
rem emperrando, ao invés de facilitando, o processo de aquisi¢cdo da
cidadania do portador de deficiéncia mental.

Virios grupos de pessoas portadoras de deficiéncias f1s1cas
motoras € sensoriais tém se organizado em associagdes civis de auto-
ajuda, reivindicando o cumprimento das leis, denunciando a discrimi-
nagdo ¢ as restri¢oes a educagdo, satide, lazer, trabalho. No caso espe-
cifico dos portadores de deficiéncia mental, tutelados e dependentes da
familia, surgem no Brasil, grupos de pais de excepcionais que exigem
a integracdo de seus filhos a sociedade. O surgimento destes grupos de
auto-ajuda, entidades civis de “atores que lutam pelo cumprimento do
que presumem ser o fundamento da cidadania: o direito de viverem a
luz de suas proprias especificidades”. 8

E o primeiro passo na conquista da cidadania, no encontro de
outras subjetividades, no encontro de sua propria humanidade e digni-
dade. * Tais movimentos, como cita Nilda Teves (1993), aparecem
como tentativas de criar espagos democriticos alternativos e abertura
de novos canais de intermediac&o e participacéo da luta politica. A luta

26 FONSECA, Vitor da, op. cit, p. | I.

27 FERREIRA, Julio Romero. A excluséo da
diferenca: a educagéio do portador de deficiéncia.
Piracicaba: UNIMEP, 1993, p. 67.

28 FERREIRA, Niida Teves. Cidadania: uma
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origina-se da contradi¢@o entre a universalidade da lei que finge asse-
gurar determinados direitos e entre o real contexto social. Resta a con-
vicgdo de que s6 através da participacdo direta dos interessados o aces-
so0 & cidadania deixard o campo hipotético para tornar-se prdxis.

A sociedade deve repensar a sua postura €tica frente ao portador
de deficiéncia mental, mas isto ndo se fard sem uma Iuta organizada em
que os proprios deficientes e suas familias reivindiquem o reconheci-
mento de seus direitos. No entanto, é preocupante pensar quao despro-
vida de senso ético se encontra uma sociedade que segrega, discrimina
e exclui milhdes de pessoas por apresentarem uma diferenca - a defici-
&ncia mental.

“A maneira pela qual uma sociedade lida com os problemas sus-
citados presenga de minorias deficientes e desfavorecidas reflete seu
conceito fundamental sobre a natureza e valor do individuo, assim como

suas pressuposicGes acerca de suas obrigagdes comunitarias em rela-

cdoaele”. ¥

A nossa sociedade parece utilizar um conceito de valor que nega
o status de humanidade ao portador de deficiéncia mental, a sua parti-
cipacdo social e a sua dignidade humana. Os educadores podem e de-
vem questionar esse conceito e preparar seus alunos para uma prética
reivindicatdria acerca de sua cidadania.

O acesso concreto a cidadania, assegurado pela Constitui¢do do
Brasil (1988) as pessoas portadoras de deficiéncia deve sair da esfera
da lei escrita para a da prética cotidiana, sem a qual ndo hé garantias de
dignidade para o portador de deficiéncia mental, ou para qualquer ou-
tro individuo excluido da cidadania devido a préticas segregativas de
estigmatizac@o da diferenca.

A pretensdo deste trabalho foi de atentar, discutir e resgatar os
direitos basicos da pessoa portadora de deficiéncia mental, através do
desmascaramento da ideologia de inferiorizagdo da diferenca. Essa ide-

- ologia permeia procedimentos e préticas sociais, politicas, morais, e-

ducacionais, familiares, religiosas, profissionais, que ao invés de pro-
moverem a normalizacio e a integracdo dos portadores de defici€ncia
efetivam a sua exclusio, segregacio e estigmatizacdo. A inferiorizagdo
da diferenca e do desvio social referendam essas préticas dentro da
sociedade.

E evidente a necessidade do surgimento de uma sociedade
pluralista, em que a diferenga ndo seja mais vista com anomalia ou
excepcionalidade, mas sim como o direito a subjetividade, uma priori-
dade para o crescimento como pessoa de cada individuo. A sociedade
necessita realizar uma articulagéo ético-politica que propicie espago
para as reivindicacées de singularidades, e entre estas a do portador de
deficiéncia mental. A solidariedade apontaria o caminho para a cons-
trucdo de uma ética pautada no respeito a singularidade sem abdicar da
efetivacdo do bem comum, substituindo uma ética individualista,
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discriminatéria e repressiva. Para Guattari, a mudanca da sociedade
passa por uma transformagdo das préticas individuais e coletivas atra-

vés de uma revolugdo ética e estética da subjetividade humana, como-

quando afirma que “os individuos devem se tornar a um s6 tempo soli-
dérios e cada vez mais diferentes”. *!

O direito ao respeito e & dignidade da pessoa portadora de defi-
ciéncia mental, extensivo a sua familia, deveria estar entre os principi-
os éticos que regem a educagdo especial. Surge, entdo mais uma ques-
tdo: o direito .2 auto-determinacéo e escolha é assegurado aos jovens e
adultos portadores de deficiéncia mental, bem como a educagio para o
trabalho e para a vida em sociedade?

Existem no pafs cerca de quinze milhGes de pessoas portadoras
de quaisquer tipos de deficiéncia, o que corresponde a aproximada-
mente dez por cento da populag@o; dentre estes hd uma estimativa de
que mais de oito milhdes sejam portadores de deficiéncia mental, e
ainda se encontrem & margem da cidadania. Isso nos faz refletir sobre o
comportamento ético do Estado e da sociedade em relagdo ao bem-
estar ptblico. O Estado considera a pessoa deficiente mental como um
nio-cidaddo, e pretende manté-lo num estado de tutela e
irresponsabilidade até o fim de seus dias.

A pessoa portadora de deficiéncia mental é negado o trabalho, a
independéncia, a legitimag?o de sua sexualidade e o direito a uma auto-
imagem preservada de caracteristicas estigmatizantes. A escola - atra-
vés da Educacio Especial - serve para legitimar este estado de coisas,
pois ndo propicia mecanismos para superar esta inferiorizagéo, mas a
confirma, com curriculos inadequados, atividades massificadas e
alienantes, e pela constante infantilizagdo do educando. A educagéo
especial, muitas vezes, transmite um discurso de conformismo e apatia
- os pais e a sociedade em geral tem que aceitar a imutabilidade do
estado de deficiéncia -, como se tudo o que importa fazer é ocupar o
tempo com atividades tolas, initeis, macantes e desprovidas de qual-
quer objetivo educacional. ** Os educadores nio podem compactuar
com essa anomalia social condenando os alunos ao vazio existencial. A
solucdio é apontar o caminho da transformagdo, da dignidade, do ser
homem, da luta pela cidadania, forjando cidadéos e detonando o pro-
cesso de integragdo participativa dos portadores de deficiéncia mental
na sociedade.

A educacio especial deve cumprir o seu papel de preparar para o
exercicio da cidadania consciente, despertando os alunos e seus famili-
ares para a condi¢fio de marginalidade em que se encontram e o abismo
que os separam da cidadania, a partir da conscientizag@o dos seus profis-
sionais, pois sé6 um posicionamento ético dos profissionais de educagio
visando resgatar a dignidade e fazer injusti¢a ao portador de deficiéncia
mental mudaré este quadro.

"~ 31 GUATTARI, Felix. As trés ecologias.

Campinas: Papirus, |990.

32 COSTA, Marcia Lippincott F Andlise da
vida escolar de alunos com limitagdo intelectual
moderadalsevera. Rio de janeiro, 1991. [Tese
de Mestrado - UER]]
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A universalizagdo da cidadania ndo pode ser limitada por pre-
conceitos, mas deve superar as ideologias de inferiorizagdo de seg-
mentos da sociedade e estender-se a todos. O portador de deficiéncia
almeja a igualdade, sem paternalismo mas nao excluindo a justica. Para
os excluidos é fundamental a organizacio politica, a tentativa de cria-
¢do de espacos alternativos em que lutem pelo direito de viverem as
suas diferencas e especificidades. O comeco da luta pode ser encontrar
no desmascaramento do pressuposto liberal inveridico da universali-
dade da cidadania: ela ndo existe. Enquanto a cidadania ndo for um
direito de todos, ninguém o possui pois, como se pode viver numa so-
ciedade de castas, que se afirma democrética e consginatiria da Decla-
racdo dos direitos universais do homem? E necessério justica, justica
para que haja cidadania outorgada, principalmente quando vemos res-
surgir o neo-liberalismo como politica sécio-econdmica vigente.
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