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RESUMO — Fste artigo encontra-se dividido em trés partes. A primeira resgata a impor-
tancia da Educagio Especial no mundo contemporineo como o grande elemento de in-
terligacio entre 0 ensino comum € o ensino especial. Estabelece parfdmetros distintivos
para as préaticas educativas propostas pelos paradigmas da integragdo e da inclusio. Dis-
cute ainda a importindia estratégica da revisio do conceito de deficiéncia. Na segunda
parte discute a versio final do Plano Nacional de Educagio a partir da sua aplicabilidade
a curto, médio ¢ longo prazo. Por tiltimo, discute a possibilidade de atuagio da Univer-
sidade Brasileira tendo em vista as necessidades propostas pelo paradigma da incluséo.
Palavras-chave: inclusio — Eduagio Inclusiva — deficiéncia mental.

ABSTRACT — The present paper has been divided into three parts. The first one addresses
the relevance of Special Education in contemporary world as the main link between re-
gular education and special education. It establishes differentiating parameters for edu-
cational practices as proposed by the paradigms of Integration and Inclusion. It also ap-
proaches the strategic importance of reviewing the concept of mental deficiency. In the
second part it deals with the final version of the National Educational Plan examining
its applicability in the short medium and long term. Finally, it discusses the role of Bra-
zilian Universities from the standpoint of the requirements suggested by the Inclusion
Paradigm. :
Keywords: inclusion — Inclusive Education ~ mental deficiency.

* Versio revista ¢ ampliada do trabalho apresentado originalmente no 1 Férum de Educagio Especial das Instituigoes de
Ensino Superior da Regifio Sudeste (10/nov/1997), patrocinado pelo MEC, com apoio da Faculdade de Educacio-USPE, PUC,
Universidade de Mato Grosso do Sul e Unimep.

** Apresenta artigos referentes 3 Educagio Indusiva, bibliografias especificas, documentos importantes da Educagio atmal
(Declaragio sobre Educagio para Todos, Declaragio de Salamanca, Nova LDB, a Convengfio de Direitos da Crianga — que den
origern ao Estatuto da Crianga e do Adolescente ~etc.),
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A EDUCACAO ESPECIAL NO MUNDO

Vivemos um momento fundamental. Talvez, o mais importante que a Edu-
cacio Especial vem passando desde o seu surgimento no Brasil ¢ no mundo. Atmal-
mente, hd um forte entroncamento entre a Educagio Especial contemporinea e a
Educagio comum. Esse processo nfo surgiu ao acaso, mas é decorréncia de uma sé-
rie de transformactes havidas na forma de atendimento dos deficientes? e pessoas
comuns.

As suas rafzes mais préximas podem ser encontradas na Europa, em 1968,
quando foi convocado um grupo de especialistas da Unesco para que fosse montado,
a longo prazo, um programa de atendimento 3s pessoas com deficiéncia. No docu-
mento daf resultante j4 se institufa uma nova forma de conceber a Educaciio Especial.

Forma enriquecida de educagio comum, tendente a melhorar a vida
daqueles que sofrem diversas deficiéncias; enriquecida no sentido de
recorrer aos métodos pedagdgicos modernos e ao material técnico
para remediar certos tipos de deficiéncias. A falta de intervengio des-
te tipo tem levado muitos deficientes a correrem o risco de ficar, em
certa medida, inadaptados e diminuidos, do ponto de vista social, e
sem conseguir alcangar jamais o plenc desenvolvimento de suas ca-
pacidades. (UNESCOQ, 1968, p. 11)

Nesse relatério foi feita uma trégica constatagio: a grande estigmatizacio
pela qual vinha passando as pessoas com deficiéncia. O que levou o grupo a tecer as
seguintes consideracoes:

A opinido geral do grupo € de que as politicas nacionais adotadas em
matéria de educagio especial devem orientar-se a assegurar a igual-
dade de acesso a educagio e a integrar todos os cidadios na vida eco-
noémica e social da comunidade. Os objetivos da educagio especial
destinada as criangas afetadas por deficiéncias mentais, sensoriais,
motoras ou afetivas sdo muito similares aos da educagio comum,
quer dizer: possibilitar a0 maximo o desenvolvimento individual das
atitudes intelectuais, escolares e sociais. Os membros do grupo acre-
ditam que o ideal seria poder estabelecer um plano de educagio para
cada crianga desde a mais tenra idade, dotando de programas com a
flexibilidade conveniente para cada caso. (UNESCQ, 1977, p. 12)

Através das colocagbes daqueles especialistas, comegaram a emergir e tomar

% Por deficiente estamos entendendo o individuo que apresenta deficiéncia de qualquer tipo: fisica, auditiva, menital on visual,
Na adogio desse conceito estamos optando por atender & orientagio seguida pelos movimentos de deficientes, que tém repu-
diado a ntilizacio do conceito portador de deficiéncia do modo como vem sendo proposto pela politica educacional contempo-
tinea. Esses grupos consideram que tal conceito é apenas um eufemismo. Eles nio véem problemas fienhum em dizer que
possuem uma defidéncia, numa perspectiva mais voltada para a realidade concreta e sem o contexto estigmatizador que o con-
ceito de deficféncia e de deficiente costuma desencadear normalmente.
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forma certos conteiidos, que s6 irdo adquirir o seu pleno sentido e desenvolvimento
em décadas posteriores. Primeiramente, o grupo propunha que fosse privilegiada a
igualdade de acesso a todos os sujeitos & Educacio. Em segundo lugar, assinalava
também a necessidade de wma participagio mais ativa dos deficientes em relagdo a
comunidade. Em terceiro lugar, frisava a importincia de maior proximidade entre os
objetivos da Educacio Especial e da comum, tendo em vista “o méaximo o desen-
volvimento individual das atitudes intelectuais, escolar e sociais” dos deficientes. Em
quarto lugar, o grupo apontava também a importincia do delineamento de um plano
de acio mais adaptado a cada crianga deficiente, o que s6 iria tomar forma, verda-
deiramente, no futuro, através do Plano de Ensino Individualizado (PEI).

Contudo, essa nova politica educacional sé veio a se constituir realmente,
de forma mais articulada, em plano nacional, em 1975, nos Estados Unidos da Amé-
rica, através da Lei Piiblica n® 94.142 do Congresso — O Ato paraa Educagio de to-
das as Criangas Deficientes. Ela se fundamenta em quatro principios bisicos:

1. garantia da prestagio de servigos de Educacio Especial a todos aqueles
que dela necessitarem;

2. maior precisdo e adequaciio da tomada de decisdes quanto ao forne-
cimento dos servicos aos deficientes;

3. maior precisdo ¢ clareza quanto aos critérios de avalia¢io na tomada de
decisbes no dmbito da Educagio Especial;

4. melbor orientacio dos fundos federais para os Estados, visando o fi-
nanciamento de projetos referentes & Educacio Especial.

Esse documento deu inicio, de forma mais ampla, 2 insercio dos deficientes
na rede regular de ensino. Primeiramente, acreditou-se que bastava a integracio fisica
das criancas com deficiéncia, através da sua localizacio espacial dentro da escola. No
entanto, gradativamente foi-se percebendo que a integragio educacional dos defi-
cientes era um problema muito mais amplo.

A integracio ‘educacional deve ser avaliada nio somente em si mes-
ma, levando-se em conta se possibilita o desenvolvimento pessoal e
social da crianca com necessidades especiais, mas também se favorece
a integracio na sociedade e durante a vida adulta. Neste Gltimo pon-
to, & preciso levar em conta que o processo de integracio depende em
uma pequena parte das possibilidades do individuo e em grande parte
da adaptacio das institui¢es a essas possibilidades. Neste sentido, a
integragio comunitiria pressupde mudangas muito importantes na
estrutura social e nas atitudes dos cidad3os, podendo, assim, ocorrer
um processo satisfatério de integracio escolar, seguido de uma dificil
incorporagao a sociedade. (COLL et al., 1995, p. 16)

Um dos problemas mais imediatamente identificado foi a enorme impor-
tincia que os preconceitos ¢ estereGtipos desempenhavam tanto na escola quanto na
comunidade mais abrangente. Eles atuavam legitimando praticas sociais de exclusio.
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O mais tragico € que poucos escapavam. Dos pais aos funciondrios, dos especialistas
ao pessoal administrativo, dos professores aos alunos, e assim por diante,

A exclusdo social revelou-se um processo bastante entranhado; capturando
0s sujeitos em seu interior, através dos processos de internalizacio dos préprios es-
terebtipos e preconceitos. Com isto, foi-se tornando cada vez mats evidente que nio
bastava apenas a incorporagio fisica do deficiente 2 escola. Fra preciso que fosse rea-
lizado um trabatho maior, onde o préprio processo de internalizacio dos preconcei-
tos e esteredtipos fossem lidados de maneira mais profunda.

Uma das raizes mais constantes dos preconceitos e esteredtipos apresenta-
dos pelos sujeitos era o uso inadequado do conceito de deficiéncia, tal como havia
sido proposto originariamente pela medicina. Do ponto de vista do senso comum,
ele era utilizado de forma redutora, fazendo com que se privilegiasse apenas o qua-
dro clinico, em vez da prépria crianca. “O modelo médico da deficiéncia tem sido
responsavel, em parte, pela resisténcia da sociedade em aceitar a necessidade de mu-
dar suas estruturas e atitudes” (SASSAKL, 1997, p. 29).

Esse aspecto j4 havia sido assinalado, anteriormente, por autores que traba-
Ihavam em contextos institucionais. Castoriadis, por exemplo, revelou a importincia
do tipo de relacio que se estabelecia entre 0 médico e o paciente, o educador e o alu-
no. Ela poderia fazer com que se escutasse apenas o quadro clinico € ndo a crianga.

A doenga e o doente ndo sdo duas coisas, uma contendo a outra (as-
sim como o futuro da crianca no é uma coisa contida na coisa crian-
ca), cujas esséncias e relagbes reciprocas poderfamos definir, sob a
condigio de uma investigacio mais completa. Ela é uma maneira pas-
sada e também futura, o que estd em jogo € a significagio da qual nio
podemos fixar e encerrar em determinado momento, porque ela con-
tinua e, assim, modifica as modificagGes passadas, O essencial do tra-
tamento assim como o essencial da educagio corresponde 3 prépria
relacio que ird se estabelecer entre o paciente e o médico, ou entre
a crianga e o adulto, e 2 evolugio desta relacio, que depende do que
um e outro farfo. (CASTORIADIS, 1992, p. 92)

Em suma, o que ndo se percebia é que 0 uso do conceito de deficiéncia tra-
zia em seu bojo a prépria negacio do processo de normalizagio, mainstreaming e in-
tegracdo. Isso porque, na pritica educacional, ele introduzia uma vertente dupla de
trabalho, na qual a deficiéncia era continuamente pareada ao modelo de normalida-
de e o aluno deficiente era comumente comparado ao processo de desenvolvimento
apresentado pelo aluno normal.

A decorréncia maior de tudo isso é que se institufa, na pratica, uma forma
de atuagio do professor ¢ dos especialistas pela qual eles acabavam privilegiando o
olhar médico e psicoldgico em detrimento do olhar pedagégico.

Esse fato ji havia sido assinalado por Vitor da Fonseca, que enfatizava a ne-
cessidade da Educagio Especial se conceber como uma pritica especifica, ¢ nfo apenas
tomando como ponto de partida ou de referéncia as praticas clinicas da 4rea de satide.
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Nesse sentido, cumpre ressaltar algumas das principais diferengas entre estas
duas formas de atuagio. O médico e o psicélogo trabalham com o inicio do proces-
50, 0 professor, com o meio e o final. O médico e o psicélogo ficam com o processo
de desenvolvimento real, enquanto o professor, com o desenvolvimento proximal ou
potencial. O médico e o psicélogo constatam o passado € o presente da crianga. O
professor lida com o presente e o futuro.

Através da identificaciio dessas diferencas nas formas de atuages instituidas
pelas praticas clinicas (psicolégica e médica) ¢ pedagdgica, emergiu uma série de im-
passes do ponto de vista pedagdgico.

Uma concepcio diferenciada dos distirbios de desenvolvimento e da
deficiéncia. A énfase anterior nos fatores organicos e constitucionais,
na estabilidade no tempo e na possibilidade de agrupar as criangas
com a mesma deficiéncia nos mesmos centros educacionais especifi-
cos, deu lugar a uma visio em que nio se estudava a deficiéncia como
um fenémeno autdnomeo préprio de um aluno, passando a conside-
ra-la em relacio aos fatores ambientais e A resposta educacional mais
adequada. Observa-se a maior ou menor deficiéncia vinculada estrei-
tamente 4 maior ou menor capacidade do sistema educacional em
proporcionar recursos apropriados. (COLL et al., 1992, p. 9)

Com isso foi se tornando cada vez mais evidente que o conceito de defi-
ciéncia ndo apresentava clareza suficiente para instituir uma pratica pedagdgica mais
precisa, como anteriormente se acreditava. Pois ele possibilitava a criacio de formas
estiticas € reificadas de se trabalhar com os alunos, fazendo com que o quadro clinico
predominasse em relacio a uma compreensdo maior da crianga.

Em sintese, 0 que os professores ndo percebiam € que a crianga nio se en-
caixava em nenhuma das categorias tedricas prévias estabelecidas pelos quadros cli-
nicos, por ela ser maior do que todos os quadros que eram atribuidos.

H4 uma crenca geral de que basta saber como o aluno em geral fun-
ciona — a chamada crianga psicolégica das teorias de aprendizagem e
desenvolvimento — para saber como ele se apresenta na pritica, de
forma especifica. A crenca é que o aluno, em geral, traz em seu bojo
o aluno de uma forma especifica ou particular. (...) As consegiiéncias
deste processo é que os professores sio trabalhados na sua prética
para a adogio de um modelo a-histérico e linear do processo de
aprendizagem e desenvolvimento do alune e, principalmente, da crian-
¢a. Um modelo que ndo possibilita ao professor perceber o aluno em
toda a sua especificidade. (MRECH, 1999, p. 6}

Constatou-se, entfio, que a categoria de deficiéncia nio dava conta de dizer
a realidade da pessoa deficiente. Isso porque ela era uma elaboragio tedrica, uma
construgio simbélica, enquanto o sujeito concreto apresentava uma infinidade de fa-
cetas que © quadro clinico nfo conseguia nem prever ou abarcar.
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Outro aspecto a ser assinalado ¢ o fato de que era atribufda ao préprio de-
ficiente a causa das dificuldades pelas quais ele passava. O que acabou sendo contes-
tado posteriormente pelos educadores e especialistas, a partir das suas vivéncias nas
escolas. Eles perceberam que a integracio de pessoas com deficiéncia, em contextos
sociais mais amplos, ndo se restringia apenas a um problema do individuo, da famdlia
ou da escola. Ela era um problema que abarcava a toda a sociedade,

E por tudo isso que acabou emergindo um novo paradigma: o da inclusdo. 4
Ele surgiu devido a necessidade de se trabalhar, no campo educacional, de forma me-
nos estigmatizadora, de maneira que fosse comum, unindo tanto os alunos deficien-
tes quanto os normais, A aplicacio tedrico-prética do paradigma da inclusio ao setor
educacional acabou recebendo o nome de Educagio Inclusiva, configurando modo
novo de se pensar as questoes educacionais a partir da quebra dos estereétipos e pre-
congeitos na escola e na sociedade.

O paradigma da inclusdo trazia, em seu bojo, a substituicio de uma prética
pedagégica mais encaminhada a uma concepgio clinica dos processos do aluno por
outra mais voltada para o contexto educacional propriamente dito.

No paradigma da integracio o trabalho se direcionava para as necessidades
educativas gerais dos alunos. No paradigma da inclusio o eixo se voltava para as ne-
cessidades educacionais ou educativas especificas® de cada crianca. O que se perceben
€ que ndo basta trabalhar contetidos gerais para se atingir as necessidades especificas
de cada crianga. Cada crianga, cada aluno necessita ser apreendido em toda a sua sin-

- gularidade. Com isso, s evita os problemas mais sérios do modelo da integracio: o

pareamento continuo do aluno deficiente ao aluno normal, levando a uma maneira
nova e menos preconceituosa de se conceber o aluno deficiente. Este passou a ser vis-
tO COMO uma crianga com as mesmas necessidades das dematis.

Paralelamente, constatou-se também a necessidade de se fazer uma critica i .
forma dicot6mica tradicional com que se apresentava a Educagio até aquele mo-
mento: Educagdo comum de um lado e Educagio Especial de outro. O paradigma
da inclusdo veio transformar o que seria o eixo duplo de ambas em vertente tinica:
a Educacio Inclusiva,

O que acabou gerando a necessidade da Educagio Especial passar por re-
formulagio mais ampla dos seus métodos, técnicas, procedimentos e priticas de
atnacio pedagdgica. Antes ela se direcionava, preferencialmente, para os ambientes
segregados (classes especiais € escolas especiais). Com essa nova abordagem, precisou
se adaptar e se voltar mais diretamente para o ensino regular.

# “Conceitua-se a inclusio sodal como o processo pelo qual a sodedade se adapta para poder incluir, em seus sisternas sociais
gerais, pessoas com necessidades espediais ¢, simultanearnente, estas se preparam para assumir seus papéis na sociedade. A inclu-
sd0 social constin, entio, um processo bilateral no qual as pessoas, ainda excluidas, e a sociedade buscam, em parceria, equado-
nar problemas, decidir sobre solugbes € efetivar a equiparagiio de oportunidades para todos™ (SASSAKT, 1997, p. 41).

3 Por necessidades educacionais ou educativas especiais estamos entendendo o privilegiamento do professor, em seu trabatho coti-
diano, das necessidades especificas de cada crianca. Fm suma, daquilo que cada crianca precisa para aprender determinzdo con-
tetido. O que pode implicar a realizagio de adaptagbes curriculares, 2 introdugio de novos matetiis, 2 mudanca de determinadas
préticas do grupo-classe etc. Em suma, € preciso que o alunio deficiente seja levado a desenvolver o méximo do seu potencial.
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O aspecto fundamental de tudo isso ¢ que a Educagio Inclusiva possibili-
tou, de fato, ao profissional da Educacio Especial a emergéncia de um novo campo
de trabalho: o ensino regular. O professor de Educagio Especial passou a ser o par-
ceiro mais constante do professor do ensino regular. Ambos visando os mesmos ob-
jetivos: a instituicio de uma educagio de qualidade para todos os sujeitos na escola.

Assim, aos poucos a Educagio Inclusiva acabou estruturando nova forma
de olhar a Educagio. Uma forma na qual ela nio segregasse mais os sujeitos, inde-
pendentemente do fato deles serem deficientes ou nio.

Em suma, Educagio Inclusiva acabou criando a escuta mais precisa de cada
crianga, deixando de chamando mais a atencio para uma compreensdo mais deta-
lhada das categorias de deficiéncia, tal como acontecia no paradigma da Integracio.
Pois, como ficou evidenciado ao longo de décadas, o mesmo tipo de deficiéncia
pode gerar processos inteiramente diferentes de desenvolvimento do atuno, a partir
de contextos sociais distintos. Uma familia que tenha uma crianga com deficiéncia
auditiva severa pode conseguir inclui-la na escola, no ensino regular, enquanto uma
outra nio. Cada caso é um caso € tem de ser considerado de maneira especifica.

A Educacio Inclusiva passou também a tentar implementar novas ¢ me-
Ihores relacdes entre todos os participantes da escola. Pois acabou-se revelando que
ndo hi a integraciof/insercio natural da crianga na escola. A sociedade naturalmente
exclui, em vez de incluir. Para que isso ndo acontega, € preciso trabalho drduo de
construgdo da rede de relagoes sociais de inclusio de todas as crianga na escola.

Assim, a Educacgio Inclusiva veio explicitar melhor a importéncia do prin-
cipio da inclusio social como um dos componentes maiores da pritica educativa.
Em sintese, passou a evidenciar a importincia de mudanga de 6tica educativa (pa-
radigma). Da doenca para a satide. Da deficiéncia e do distrbio para as necessida-
des educativas especiais. Isso porque, para a Educacio Inclusiva, nio € o sujeito que
tem de se integrar & escola; mas a escola é que precisa se modificar para inclui-lo,
trabalhando os seus préprios processos “naturais” de exclusdo social.

A Educagio Inclusiva implica a formagio de um professor que saiba tra-
balhar com classes heterogéneas, com contetidos curriculares diferenciados e adap-
tados, utilizando estratégias de ensino que melhor se coadunem as necessidades es-
pecificas de cada aluno. E por tudo isso que, no mundo todo, a Educagio Inclusiva
tem recebido lugar de destaque.

A Conferéncia de Educagio para Todos é o documento mestre. D4 forma
a esse projeto educacional maior, com vista 3s necessidades especfficas de cada aluno
na busca da diminuicio das taxas alarmantes de repeténcia e evasdo mundiais.

Artigo 3 — Universalizar o acesso 3 Educagio e promover a eqiidade
1. A educacio bisica deve ser proporcionada a todas as criangas, jo-
vens e adultos.
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2, A prioridade mais urgente é melhorar a qualidade e garantir o aces-
so 2 educagio para meninas e mulheres, e superar todos os obsticulos
que impedem sua participagio ativa no processo educativo. Os pre-
conceitos e estereGtipos de qualquer natureza devem ser eliminados da
educacio.

3. Um compromisso efetivo para superar as disparidades educacionais
deve ser assumido. Os grupos excluidos ~ os pobres, os meninos e as
meninas de rua ou trabalhadores; as populagées das periferias urbanas
€ zonas rurais; os nomades e os trabalhadores migrantes; os povos in-
digenas; as minorias étnicas, raciais e lingiifsticas; os refugiados; os des-
locados pela guerra; e os povos submetidos a um regime de ocupagcio
—néo devem sofrer qualquer tipo de discriminagio no acesso s opor-
tunidades educacionais.

4. As necessidades basicas das pessoas portadoras de deficiéncias re-
querem atengio especial. £ preciso tomar medidas que garantam a
igualdade de acesso 4 educagiio aos portadores de todo e qualquer tipo
de deficiéncia, como parte integrante do sistemna educativo. (DECLA-
RACAO SOBRE EDUCAGAO PARA TODOS, 1977, item 1, p. 1)

A Dedlaragio sobre Educaciio para Todos serd um dos documentos mais
importantes do nosso século. E ela ird retomar algumas das consideracdes estabele-
cidas pelo relatério da Unesco de 1968, tendo em vista o estabelecimento de uma
nova proposta educacional mundial: a Educacio para todos.

Cada crianga tem o direito basico 3 educacio.

Cada crianga tem caracteristicas tinicas, interesses, habilidades e ne-
cessidades de aprendizagem especificas.

Os servigos educacionais devem atender a estas necessidades especi-
ficas. (DECLARAGAO SOBRE EDUCACAO PARA TODOS, 1977,
item 1, p. 1)

Essa politica mundial tomar forma mais precisa através da Declaracio de
Salamanca da Unesco que, em 1994, propés um trabalho mais decidido, estruturado
¢ detalhado com os deficientes. Pode-se dizer que, a partir daf, a prépria Educacio
Especial deixou de se conceber como especial, para ser a parceira mais constante da
Educagio comum. E vice-versa.

Nos 1iltimos anos, essa parceria vem se fortalecendo cada vez mais. Novas
leis estdo sendo aprovadas, reforcando os direitos da pessoa com deficiéncia. Uma
delas ¢ o IDEA 97 (Individuals Disabilities Education Act), dos Estados Unidos da
América. Ela retoma as conclusées da Lei Piiblica n® 94.142, tendo em vista o for-
talecimento dos direitos dos pais e alunos portadores de necessidades especiais, em
relagio aos procedimentos avaliativos e encaminhamentos para as classes comuns.
Em especial sdo privilegiados os seguintes aspectos:

1. proteger os direitos fundamentais da apropriagio da educagio piblica

pelos portadores de necessidades especiais;
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2. enfatizar a responsabilidade das escolas, das agéncias e governos mu-
nicipais, estaduais e federais, na instituicio de uma educagio de quali-
dade melhor para todos os tipos de alunos;

3. privilegiar um aumento cada vez maior do &mbito de atuacio dos pro-
gramas.

A participacio da familia ¢ da comunidade também se ampliou no pro-
cesso educativo. Cada vez mais os pais tém o direito de saber e decidir,
em conjunto com a escola, o que estd sendo programado e proposto
para os seus filhos. Caso discordem, eles terdo o direito de apresentar
uma contraproposta 4 escola. Com isso, 0s pais passam a assumir tam-
bém, junto com os educadores, a responsabilidade pelo processo edu-
cativo de seus filhos.

Finalizando, cabe assinalar que, nos Estados Unidos, ji se encontram
incluidos atualmente no-ensino regular mais de 5 milhdes e oitocentos
mil alunos. E a tendéncia € ampliar ainda mais esse niimero nos pro-
Ximos anos.

A EDUCACAO ESPECIAL NO BRASIL
Mas, no Brasil, o que acontece? Enquanto nos Estados Unidos ¢ demais pa-

{ses é cada vez mais comum se encontrar a pessoa com deficiéncia incluida no ensino
regular; em nossas escolas ocorre exatamente o contrario. Os alunos brasileiros de-
ficientes ndo apenas ndo entram nas classes comuns, como também os alunos nor-
mais sio estigmatizados e excluidos das classes comuns.

Em suma, pode-se dizer que enquanto os preconceitos na escola do mundo
todo estio diminuindo, aqui eles tendem a crescer.

O que tem caracterizado a escola brasileira, nas dltimas décadas € o fato
dela se nortear pelo principio da exclusdo, e nio pelo da inclusdo. Além disso, por
influéncia do chamado modelo clinico (médico e psicolégico), tem havido também
constante patologizacio dos processos de ensino-aprendizagem, com a crescente cul-
pabilizagio daqueles a quem realmente a escola deveria atender: os préprios alunos
diferentes ou deficientes.

Na escola, este processo de biologizagio geralmente se manifesta co-
locando como causas do fracasso escolar quaisquer doengas das crian-
cas. Desloca-se o eixo de uma discussdo politico-pedagdgica para cau-
sas e solugbes pretensamente médicas, portanto inacessfveis 4 Educa-
¢io. A isso, temos chamado medicalizagio do processo de ensino-
aprendizagem. Recentemente, por uma ampliagio da variedade de
profissionais da satide envolvidos com o processo (nio apenas o mé-
dico, mas também o enfermeiro, o psicéloge, o fonoaudidlogo, o psi-
copedagogo), temos usado a expressio patologizagio do processo de
ensino-aprendizagem. (COLLARES & MOYSES, 1992, p. 16)

Na Educagiio comum acabou emergindo um novo personagem — o aluno-
problema —, que vem atrapalhando a vida tanto do aluno com deficiéncia quanto do
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chamado aluno normal. O “aluno-problema” ¢ uma forma prévia do professor con-
ceber o aluno que apresenta algum tipo de dificuldade na sala de aula.

Em decorréncia, na pratica pedagdgica do professor, surge nele a cren-
¢a que ou ele ensina o aluno em um processo continuo, ou entio, ele
se encontra frente a um aluno que apresenta algum tipo de distirbio de
aprendizagem ou deficiéncia mental. (...) Ao se privilegiar na Educacio
a existéncia de um modelo prévio de ensino fundado na normalidade,
acabou-se também por criar o seu oposto: a patologizagio do processo
de ensino-aprendizagem. Pois, nio se trata apenas do processo de en-
sino aprendizagem ser “diferente” ou “deficiente” ou “insuficiente”,
quando comparado ao processo de ensino — aprendizagem da chama-
da crianga normal. A diferenga e as insuficiéncias tém sido transforma-
das em patologias ou doencas do processo de ensino-aprendizagem.
Ou seja, privilegiou-se um olhar médico a respeito dos alunos, em vez
de se enfatizar um olhar pedagdgico. (MRECH, 1999, pp. 44 € 46)

Assim, ndo é de se estranhar que, se as proprias criangas normais sio con-
cebidas a partir de um modelo patologizador do processo de ensino-aprendizagem,
mais ainda este othar estigmatizador se fortalece quando nés nos encontramos frente
aos alunos deficientes. Segundo Nallin, se por um lado o discurso dominante em re-
abilitacio enfatiza a necessidade de se incrementar as capacidades restantes do cliente,
por outro, a sua andlise revela um enfoque no distiirbio, na doenca, na deficiéncia.
Para esse autor, é o modelo médico aplicado 4 reabilitacio. Existe o diagnéstico, o
tratamento € a “cura”, como se a complexa questio da integracio social das pessoas
deficientes pudesse ser resolvida por wma operagio, uma prétese, ou seja I4 o que for
(NALLIN, 1994).

Visando o “bem” da crianga, professores, especialistas e pais costumam es-
cother classes e escolas especiais para seus filhos deficientes. A alegacio mais comum
¢ a crenga de que a crianga ird ali sofrer menos do que se estivesse nas classes comuns.

~ Para que haja mudanga efetiva nos preconceitos e estereétipos apresentados
pelos professores, pais, especialistas e comunidade, € preciso haver um trabalho mais
abrangente, onde a atualizacio das informaces seja um processo constante. Contu-
do, acreditamos que apenas isso nio basta. HA processos € encaminhamentos que
apresentam raizes bem mais profundas. Eles também necessitam ser trabalhados,
para que haja verdadeira mudanca na forma de olhar MRECH, 1999).

Até que ponto o problema da Educagfio brasileira é de uma simples
ignorangcia, ou seja, de falta de conhecimentos ou se trata de um fe-
ndmeno mais profundo ainda? (...) No Brasil, de longa data, os pro-
fessores t&m sido invalidados na construgiio do seu desejo. E dado a
eles, por um sistemna altamente pervertido, condigdes minimas de tra-
balho.

Da mesma forma como eles foram tratados como objetos pelo siste-
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ma educacional, eles passaram a se tratar. {...)

A dificuldade de lidar com a construcio do seu saber (passou) a ser
um contetido projetado no aluno. O professor nio consegue lidar
com aquilo que ele ndo sabe. Assim como nao consegue lidar com os
problemas de construgio do saber dos alunos. O que acaba levando
o professor a atribuir as suas dificuldades ao outro: aos alunos, su-
pervisores, direcio, equipe técnica etc. S0 os outros que nio sabern.
S30 os outros que deveriam saber para ensiné-lo a trabathar melhor,
O que o professor ndo consegue perceber é que nenhum supervisor,
professor universitirio, psicopedagogo, psicanalista etc. pode dar
conta de atendé-lo em relacio s suas necessidades especificas, se ele
nao tiver o desejo de saber. Pois, s6 ele tem a chave para decodificar
o que acontece com a sua vida, s6 ele pode dar a resposta de qual se-
ria a methor forma de trabalho. (MRECH, 1999, p. 92)

Para que tudo isso se modifique, nio basta apenas nds trabalharmos com os
contetidos cognitivos no processo de formacio dos educadores. Pois, se eles ndo qui-
serem mudar, se eles ndo tiverem desejo de saber instaurado, por mais contetidos que
nés possamos lhes dar, eles permanecerdo da mesma forma.

Depende do desejo do professor, assim como do desejo do aluno, fazer ou
ndo essa mudanga. O poder das politicas piiblicas encontra o seu limite maior no de-
sejo dos sujeitos. Se eles ndo quiserem mudar as suas praticas estigmatizadoras, eles
ndo mudario.

No Brasil, as dificuldades para a mudanga em relacio ao paradigma da in-
clusio tem se apresentado, atualmente, tanto no campo da Educagio comum quanto
da Educacio Especial. A pessoa que se apresenta direcionada pelo paradigma da in-
tegracio costuma, na prética, a nfio entender ¢ nem aceitar aqueles que seguem o pa-
radigma da inclusdo. Os primeiros acreditam ser melhor a crianga ficar realmente em
ambiente segregado, do que colocada em ambientes menos segregados. Por outro la-
do, aqueles que seguem o paradigma da inclusdo, conseguem entender melhor essa
dificuldade de mudanga dos opositores do paradigma da inclusdo. No entanto, como
ja vivenciaram novas formas de insergio dos alunos na escola ¢ na comunidade, sa-
bem que estas trazem, em seu bojo, qualidade de vida melhor para todos.

De tudo isso, o que mais nos chama a atencio ¢ o fato de que, por medo
das mudangas, os educadores brasileiros terem deixado de lado os interesses dos pré-
prios deficientes, que, podendo viver em ambiente menos segregado, ainda precisam
se contentar com um ambiente que nds consideramos ser o mais adequado para eles.
Em nenhum momento lhé perguntamos o que desejariam pata si. A crenga € de que
eles ndo tém tal resposta. :

Entdo, mais uma vez, nés, adultos “zelosos”, tomamos a iniciativa pela res-
ponsabilidade em relagio ao seu destino, como se realmente soubéssemos o que é
melhor para eles. Mas, ser4 que, de fato, sabemos? Ou, como pais zelosos, impedi-
mos que nossos filhos constituam suas préprias escolhas, levando-os a engolir a nossa

escala de valores?
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Tremenda onipoténcia a nossa, e infelicidade dos deficientes, que, no Brasil,
uma vez mais se encontram alijados da tomada de decisdo para as politicas pablicas
que os afetam mais diretamente. Sdo sempre os tltimos a ser consultados, € os pri-
meiros a sofrer os seus efeitos.

~ Esquecemo-nos de que, tal como os nossos filhos, eles se constituem ou nao
como sujeitos a partir das condigdes que lhes sao dadas. Se crescerem em ambiente
segregado, sozinhos, nio terdo condigio de fazer a passagem para um ambiente me-
nos segregado. Mas, se crescerem em ambiente mais inclusivo, poderdo optar por fa-
zer uma passagem inteiramente nova na Educacio Especial brasileira: a de adquirir
poder decisério maior ¢ autonomia de fato.

O que poderi significar, no futuro, prescindir dos nossos proprios servicos.
Mas, ser4 que estariamos preparados interiormente para deixa-los voar sozinhos? Pelo
que nés temos vivenciado em nossa andangas pelo Brasil, acreditamos que néo. Nossa
tendéncia é manté-los atados a nés, manté-los no cativeiro dos ambientes segregados.

O PLANO NACIONAL DE EDUCACAO
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O Brasil vem passando por uma série de transformagdes educacionais re-
centes: 2 Nova LDB, o Estatuto da Crianga e do Adolescente, o préprio Plano Na-
cional de Educacio. Assim, 4 luz dos novos rumos da Educagio Especial/Educagio
Inclusiva, analisaremos agora os aspectos que mais chamam a atengio no Plano Na-
cional de Educagio, capitulo de Educagio Especial.

Primeiramente, deve-se ressaltar ele faz clara opgio politica pelo paradigma
da Integraciio. A legislacio brasileira determina que a Educagio Especial deva ser ofe-
recida preferencialmente na rede regular de ensino, indicando claramente a concre-
tizacho de uma politica de integragio (PLANO NACIONAL DE EDUCACAO,
1997, p. 56). Nele é prevista também a Educacio Especial como modalidade de edu-
cacio escolar nos diferentes niveis de ensino. No entanto, ndo fica claro se essa mo-
dalidade de educacio escolar serd acoplada ou paralela ao ensino regular. Pelo en-
caminhamento dado ao Plano, parece ser mais provavel a manutencdo de servigos
continuamente pareados. Ou seja, o modelo classico de Educagio Especial de um
lado e Educacio comum de outro.

Ainda que se louve a introdugio de uma prética preventiva maior, através
da identificacio precoce dos alunos com deficiéncia, seja no ambito da Educagfio In-
fantil ou do Ensino Fundamental, acreditamos que esse tipo de procedimento, de-
pendendo da forma como for usado, poder reforcar ainda mais a prética da exclu-
s40 ja estabelecida nas escolas brasileiras. Ou seja, privilegia-se o atendimento da de-
ficiéncia e ndo o da crianga.

Além disso, nio basta apenas se identificar a deficiéncia que a crianga apre-
senta; é preciso lidar também com a inclusdo dessa crianga dentro do contexto es-
colar. Lidar com o professor que vai trabalhar com ela, para que a crianga possa re-
almente ter as suas necessidades educativas especiais atendidas.

O Plano Nacional de Educagio oscila constantemente entre a adogio de

um conceito de deficiéncia/deficiente e o de necessidades educativas especiais.® Alids,
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este iltimo termo tem sido constantemente concebido como mero sinénimo de de-
ficiéndia e distirbios de aprendizagem, e ndo seguindo a forma como ele vem sendo
empregado rotineiramente no paradigma da inclusdo. Neste caso, o que se privilegia
sdo as necessidades educacionais basicas de cada crianga, independentemente do fato
dela ser deficiente ou ndo.

O Plano Nacional de Educagio concebe a questdo da estigmatizacio dos
alunos do ensino regular de maneira bastante redutora, simplista e ingénua.

* H4 que se reconhecer também que, por diferentes razdes, alunos que
ndo sio portadores de deficiéncias tém sido encaminbados indevida-
mente para as classes especiais (como aqueles com dificuldades comuns
de aprendizagem, com problemas de dispersdo de atengio ou de dis-
ciplina), quando necessitam apenas de maior apoio pedagégico regular.
Um esforco determinado das autoridades educativas pode eliminar esta
pratica, valorizando a permanéncia dos alunos, sempre que possivel,
nas classes regulares. (PLANO NACIONAL DE EDUCACAQ, p. 56)

A estigmatizacio dos alunos no ensino regular, principalmente daqueles que
apresentam distéirbios de aprendizagem, ndo remete apenas a um problema politico
decisério. Nzo basta a autoridade “mandar” para que o professor obedeca. O Plano
Nacional de Educacio se esquece de que o professor € um sujeito que apresenta au-
tonomia e poder decisdrio.

Um outro aspecto a ser assinalado € a emergéncia de uma nova sala de re-
cursos ou de apoio pedagdgico: aquela destinada aos portadores de necessidades
educativas especiais.

Redimensionar, em cinco anos, as classes especiais e criar salas de re-
cursos, conforme as necessidades da demanda escolar, de forma a fa-
vorecer e apoiar a integracio dos educandos com necessidades edu-
cativas especiais nas classes comuns, sempre que possivel fornecendo-
Thes o apoio adicional necessirio. (PLANO NACIONAL DE EDU-
CACAO, 1997, p. 58)

Mas, afinal, o que € essa sala? A quem ela se destina? Quem sdo os alunos
portadores de necessidades educativas especiais? Os alunos deficientes? Os alunos co-

muns expulsos das salas de aula por problemas disciplinares? Aqueles com disttirbios
de aprendizagem?

Apenas a instituicio das salas de apoio on recursos pedagdgicos nio ird mo-
dificar a pritica estigmatizadora que existe nas escolas brasileiras. Retirar a crianga da

6 Por necessidides educativas ou educacionais especiais preferimos conceber o processo que ocorre com todas as criangas, € ndo
apenas com aquelas que apresentam deficiéncias ou distirbios de aprendizagem. Todas elas possuem necessidades educativas
gerais e especials, e nifo apenas as deficientes. Nisso elas nio sio distintas das demais. Privilegiar somente esse aspecto & introdu-
7ir, a0 nOsso ver, sob outra forma, de novo o contexto da estigmatizagio. A crianga deficiente tem o direito de set incluida no
ensino regular por ser ¢l uma arianga come as demais, € nio porque seja uma crianga com deficiéncia ou necessidades educati-
vas especiais.
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sala comum, temporariamente, nio resolve o problema do professor do ensino re-
gular que nio sabe como lidar com o aluno. Esse problema tem rafzes mais profun-
das que remetem a propria maneira como o professor lida com ele mesmo e com o
aluno.

Em suma, o que se implantou fol uma profunda descrengz do pro-
fessor em relagio ao seu préprio trabalho. Ele nfo acredita mais que
possa aprender; e, em decorréncia, ensinar o aluno. Fica um peso in-
suportivel empreender qualquer agio, estabelecer qualquer relacio,
fazer qualquer trabalho, principalmente aqueles que exigem mais do
professor. {...} _

E o momento em que o professor atua por inércia. Ele faz as coisas,
mas na grande maiotia dos casos esti ausente delas,

Do ponto de vista do nosso trabalhc como supervisora educacional,
a questio que emerge é como ajudar o professor que ndo deseja ser
ajudado. Como auxiliar o professor se nio tem interesse em mudar
a sua pratica? (MRECH, 1999, pp. 92-93)

Por isso, acreditamos ser necessirio um trabalho maior e mais profundo.
Um trabalho dentro do paradigma da inclusio. E preciso que toda a escola seja tra-
balhada; assim como também, a comunidade.

Um dos tinicos momentos em que se fala em inclusdo no Plano Nacional
de Educagio € aquele referente 3 implantacfio do projeto pedagégico na escola. “As-
segurar a inclusio, no projeto pedagdgico das unidades escolares, do atendimento as
necessidades educativas especiais de seus alunos, definindo os recursos disponiveis e
oferecendo formagio em servigo aos professores em exercicio” (PLANO NACIO-
NAL DE EDUCACAOQ, 1997, p. 58).

A pergunta que nos fazemos a partir daf diz respeito a quem ir4 oferecer
esse tipo de servigo nas escolas? Quais as instincias que se responsabilizardo por esse
processo? O servigo de Educagio Especial? O Ensino Bésico, que atualmente inclui
tanto o ensino fundamental quanto o médio?

O que temos vivenciado na rede piblica como supervisora, em virios Es-
tados brasileiros, é fato de que ninguém se responsabiliza por tais projetos. Cabe
a escola a autonomia para realizd-los. Mas sobre ela recai também o 6nus da sua
realizagdo. E nisso, na grande maioria dos casos, a escola priblica est4 sozinha, ou
na busca de uma constante parceria com a comunidade e a Associacio de Pais e
Mestres. -

Em um momento em que o governo vem cortando todas as verbas refe-
rentes a Educagio, como garantir, entdo, que esse processo se concretize no Ambito
de cada escola? E mais: que instincias irio capacitar os capacitadores?

O Plano Nacional de Educagiio ndo fornece respostas a essas questes.
Como os professores do ensino regular poderio ser capacitados? Fala-se apenas na
inclusio de disciplinas nos cursos de graduagiio e pés-graduagio. “Incluir ou ampliar,
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especialmente, nas universidades piiblicas, habilitacdo especifica, em niveis de gra-
duacio e pés-graduacio, para formar pessoal especializado em Educacdo Especial,
garantindo, em cinco anos, pelo menos um curso deste tipo em cada unidade da Fe-
deracio” (PLANO NACIONAL DE EDUCACAQ, 1997, p. 59).

Ser que a mera realizagio de cursos d4 conta de modificar a concepgio al-
tamente estigmatizadora apresentada pelos professores brasileiros? A experiéncia
norte-americana de mais de uma década, dentro do paradigma da inclusio, revela
que isso n#o ocorre facilmente. A nossa experiéncia pessoal com a rede piblica tam-
bém aponta na mesma diregio. Os cursos de formagio de educadores tendem a
apresentar apenas contetidos cognitivos, enquanto o que leva o professor a estigma-
tizar é de ordem da afetividade, de conteiidos emocionais mais profundos. E, geral-
mente, esses aspectos ndo sao abordados nos cursos de formacio, treinamento, ca-
pacitagio e especializagio.

Uma vez mais queremos assinalar a importincia da critica a um modelo de
deficiéncia tradicional e a necessidade de difusio de um novo modelo de deficiéncia
centrado em abordagem mais social.

Pelo modelo social de deficiéncia, os problemas da pessoa com neces-
sidades especiais nio estdo nela tanto quanto est3o na sociedade. Assim,
a sociedade é chamada a ver que ela cria problemas para as pessoas por-
tadoras de necessidades especiais, causando-lhes incapacidade (ou des-
vantagem) no desempenho de papéis sociais em virtude de:

— seus ambientes restritivos;

— suas politicas discriminatdrias e suas atitudes preconceituosas que re-
jeitam a minoria e todas as formas de diferengas;

— seus discutiveis padrdes de normalidade;

— seus objetos e outros bens inacessiveis do ponto de vista fisico;

— seus pré-requisitos atingfveis apenas pela maioria aparentemente ho-
mogénea;

— sua quase total desinformacio sobre necessidades especiais e sobre di-
reitos das pessoas que tém essas necessidades;

—suas praticas discriminatérias em muitos setores da atividade humana.
Cabe, portanto, 4 sociedade eliminar todas as barreiras fisicas, progra-
miticas e atitndinais para que as pessoas com necessidades especiais
possam ter acesso aos servigos, lugares, informactes e bens necessarios
ao seu desenvolvimento pessoal, social, educacional e profissional.
(SASSAKI, 1997, p. 47)

Através das concepgdes atuais que permeiam o Plano Nacional de Educa-
¢do hi ainda a crenga de ser necessirio parear o processo de desenvolvimento da
crianca deficiente com aquele apresentado pela crianca normal, Acontece que, cada
vez mais, a concepgio de deficiéncia tem sofrido severas criticas das abordagens cog-
nitivistas, psicanaliticas € sociais da Educacio.
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A deficiéncia nfio ¢ uma categoria com perfis clinicos estaveis, sendo
estabelecida em fungiio da resposta educacional. O sistema educacio-
nal pode, portanto, intervir para fornecer o desenvolvimento e a
aprendizagem com algumnas caracteristicas “deficitérias”, O conceito
de “fracasso escolar”, cujas causas, embora pouco precisas, situavam-
se prioritariamente em fatores sociais, culturais ¢ educacionais, rea-
valiou os limites entre a normalidade, o fracasso e a deficiéncia, e
como conseqiiéncia disto, entre os alunos que procuram a escola re-
gular e alunos que vao a uma unidade ou escola de educagio especial.
(COLL et al., 1995, p. 10)

Pensar em uma politica de implantagiio da Educagio Inclusiva no Brasil que
nio repense e redefina o préprio conceito de deficiéncia nos moldes atuais nos pa-
rece uma temeridade. £ implantar nova concepgio paradigmatica sob os olhares da

concepgio antiga. E isso afeta o préprio processo de ensino-aprendizagem, através
das chamadas “profecias auto-realizadoras™.

Devemos ir mais longe, agora, e centrar nossa reflexio sobre o que
é debilidade (principalmente a mental). Para isso, tentaremos defini-
la em relagio ao que seria inteligéncia. Mas antes devemos voltar a
questionar o préprio conceito de debilidade para melhor apreender
o uso que ¢é feito dele.

Diante de uma crianga em situagiio de fracasso escolar, o primeiro re-
flexo € de se perguntar sobre as suas capacidades intelectuais, com o
temor da debilidade sempre subjacente a toda e qualquer dificuldade
de aprendizagem. O primeiro reflexo dos pais ou dos professores &
encaminhar a crianga para fazer testes; os resultados serdo determi-
nantes na orientagio proposta. Se forem ruins, a crianga seri quali-
ficada como débil leve ¢ encaminhada para um ensino especifico. Es-
sas medidas que t&m no inicio a funcio de “preencher lacunas” e de
permitir a crianga recuperar o atraso, desembocam, na maioria das
vezes, em um ensino paralelo, marginalizado, do qual ela tera difi-
culdade de sair. A perspectiva de transformagio se transforma, entso,
em posigio de exclusio. Muito freqiientemente, essas criancas che-
gam ao fim da escolaridade no mesmo tipo de turmas que conhece-
ram no inicio, turmas chamadas “depdsitos™, sem ter podido reinte-
grar-se ao ciclo normal. (CORDIE, 1993, p. 6)

Algumas pessoas poderio pensar que as colocacbes de Annie Cordié s6 ser-
vem apenas para pessoas com deficiéncia mental. No entanto, as pesquisas brasileiras
tém revelado que, no Brasil, a situagio pior ocorre com as pessoas com deficiéncia
fisica e de andiocomunicacio. O deficiente fisico é comumente confundido com o
portador de deficiéncia mental. Os portadores de deficiéncia de audiocomunicagio
costumam receber um tipo de ensino que nio preenche as suas necessidades educa-
tivas especiais minimas.
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Além da reduzidissima fracio da populacio deficiente que vem rece-
bendo alguma forma de atendimento especial, um problema grave €
que a maioria da clientela nio ultrapassa os niveis iniciais de escolari-
dade. O problema é essencialmente grave, uma vez que, tanto no caso
do deficiente visual como do deficiente auditivo, niveis altamente sa-
tisfatérios de escolarizacdo, incluindo mesmo ensino superior, pode-
riam ser alcancados, caso houvesse um atendimento especializado e
processos escolares de boa qualidade. O enorme desperdicio de talen-
to e potencial humano devido 2 baixa qualidade deve ser objeto de
atencio. (ALENCAR, 1993, p. 6)

Enquanto nos Estados Unidos criangas com deficiéncia fisica e de audioco-
municagio chegam 3s universidades, aqui € o nivel de deficiéncia que determina o
processo de aprendizagem do aluno. Ou seja, uma vez mais, a deficiéncia comanda
o processo de aprendizagem do aluno, e ndo o préprio potencial da crianga, a sua
zona de desenvolvimento proximal ou potencial.

Para finalizar, um dos aspectos mais interessantes levantado pelo Plano Na-

~ cional de Educagio diz respeito ao uso das novas tecnologias da comunicagio ¢ in-
formagio no campo da Educagio Especial. Elas tém sido os grandes aliados dos de-
ficientes no mundo, fazendo com que realmente haja enormes beneficios da sua apli-
cacio aos deficientes. £ o caso dos programas adaptados para os cegos, para os de-
ficientes fisicos etc. “Ampliar o fornecimento e o uso de equipamentos de informética
como apoio 2 aprendizagem do educando com necessidades especiais, inclusive atra-
vés de parcerias com organizagbes da sociedade civil voltadas para este tipo de aten-
dimento” (PLANO NACIONAL DE EDUCACAQ, 1997, p. 58).

A UNIVERSIDADE BRASILEIRA

Por tudo o que dissemos anteriormente a0 longo do trabatho, € claro que
n3o Nos parece que Os cursos superiores estejam suficientemente preparados para as
mudangas que a Educagio Inclusiva exige. Primeiramente, em relagfio aos cursos de
Educagio Especial, como vimos, eles apresentam enorme defasagem entre os varios
Estados brasileiros. Alguns, como o Rio Grande do Norte, j4 se encaminham deci-
didamente para a Educagio Inclusiva. Enquanto outros, como o Amap4, ainda lutam
para a implantagio de cursos de formagio em nivel universitario.

O mais importante é que as universidades j4 comegaram a modificar os con-
tetidos curriculares dos cursos de Educacio Especial. No entanto, ainda falta estabe-
lecer passagem para os contetidos referentes ao ensino regular. Os professores de
Educagio Especial foram apenas capacitados a lidar com as criancas dentro de um
modelo classico de deficiéncia. A Educacio Inclusiva exige passagem para um mo-
delo de deficiéncia mais direcionado para uma perspectiva socializada.

Esse aspecto também sc apresenta na 4rea médica e nas chamadas terapias
dos setores de reabilitacio. Ali também impera o modelo da Integracéo. O que faz
com que esses profissionais ainda escolham os ambientes mais segregados como al-
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ternativa primeira para os deficientes. £ urgente a necessidade de implementagio de
novos procedimentos ¢ praticas no setor de Satide.

O mesmo ocorre em relacio aos professores do ensino regular. E preciso
que eles recebam informagdes, assim como sejam trabalhados no sentido de se dis-
tanciar cada vez mais das praticas estigmatizadoras que vém apresentando nas wlti-
mas décadas. Essas capacitagbes devem se orientar por uma vertente dupla, tanto
cognitiva quanto emocionalmente. Sem esse trabalho, ndo acreditamos na possibili-
dade de mudanga dos estereGtipos e preconceitos existentes na escola.

Contudo, ha um problema ainda maior: quem fard a capacitagdo dos pro-
fessores do ensino regular? Os professores da Educagio Especial? Mas, se eles ainda
nem mudaram de paradigma educacional, como terdo condicdes de capacitar os
educadores do ensino regular?

Observa-se no Brasil todo que, quando isso é feito a partir do paradigma da
Integraciio, ou seja, seguindo a orientacio do modelo médico, os professores do en-

" sino regular tendem a se ver como incompetentes para trabalhar com os alunos de-

ficientes. Eles recusam a proposta inclusiva porque acabam acreditando que aquilo
que a crianga realmente necessita é do ensino especial. Isso ndo aconteca ao acaso.
O professor do ensino especial em seu processo de transmissdo aos professores do
ensino regular acaba privilegiando, consciente ou inconscientemente, o atendimento
do ensino especial em detrimento daquele fornecido pelo no ensino regular.

O professor de Educacio Especial no Brasil pode ser o grande aliado, ou o
grande destruidor, da implantacie da Educagio Inclusiva no pais. Tado depende da
posigio em que ele se colocar. Se ele se posicionar apenas tendo em vista a defesa do
ensino especial, do seu mercado de trabalho, em uma atitude cega, com certeza, a
Educagio Inclusiva correra sérios riscos, podendo ser abortada em seu nascedouro.
Caso se posicione ao lado da Educagio Inclusiva, acreditamos que seri possivel atin-
girmos um novo patamar para os deficientes em nosso pais.

Particularmente, nio acreditamos que a Educagio Especial va ser extinta ou
substituida pela Educagio Inclusiva. Existirfo sempre alunos que ndo se enquadrario
no ensino regular e que necessitardo de um trabalho mais especifico. Acreditamos
que a Educacio Inclusiva seja mais um paradigma da prépria Educacio Especial. Po-
rém, um paradigma estratégico que questiona os préprios fundamentos através dos
quais a Educacio Fspecial estava acostumada a se conceber. Nesse sentido, a Edu-
cacio Inclusiva é um paradigma revolucionério, que reformula a prépria ciéncia nor-
mal através da qual foi concebido. Seus principais questionamentos 3 Educacio Es-
pecial sdo os seguintes: por que a Educacio Especial tem sempre de se conceber
como especial? Por que ela ndo pode se aproximar mais do ensino regular? Por que
temos sempre de privilegiar a particularidade do aluno especial? Por que ele nao
pode ser concebido como uma crianga, assim como as demais, s6 que com algumas
diferencas?

Por tudo isso, parece-nos ser fundamental implementar uma politica edito-
rial mais 4gil na producio de novos produtos com relagio a temética da Educacio
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Inclusiva, j4 que a maior parte do material basico existente nos pais ainda se pauta
pelo’ paradigma da Integracdo. Os muateriais referentes & Educagio Inclusiva sdo
oriundos de outros paises, principalmente dos Estados Unidos ¢ Canadi, o que os
torna desconhecido para a maior parte dos educadores brasileiros, tanto do ponto de
vista do ensino regular quanto do ensino especial. Urge agilizar as editoras oficiais,
das universidades € particulares para a tradugcio e adaptacio bastante criteriosa desse
material,

Um papel de destaque deve ser dado as universidades brasileiras, piiblicas
e privadas, através de nova produgio oriunda das pesquisas de mestrado e doutora-
do. Seri através delas que poderi ser feita a apresentacio e discussdo dos projetos de
Educacio Inclusiva existentes no Brasil.

E urgente também a utilizacio das novas tecnologias da informagio ¢ da co-
municacio, principalmente a Internet, como forma mais répida, barata e imediata de
se atingir o professor. Sem falarmos, é claro, nos cursos de educagio a distincia,

- Em suma, é prioritdria a realizacio de cursos a partir da temitica da Edu-

cacio Inclusiva. Devemn ser privilegiados os leques tradicionalmente propostos pelas

- universidades: especializacio, aperfeicoamento, extensdo e difusdo. O mesmo acon-
tecendo com os cursos de magistério no ensino médio.

E a éptica de Educacio Inclusiva que acreditamos faltar hoje nos cursos de
formacio de professores. Um olhar que privilegie os processos sociais de aprendiza-
gem da crianca. Um olhar que privilegie a zona de desenvolvimento proximal ou po-
tencial, em vez da zona de desenvolvimento real da crianca. Seja ela uma crianca nor-
mal ou uma crianga deficiente ou com distirbios de aprendizagem.

13 urgente, para ¢ novo século, mudarmos a nossa perspectiva estigmatiza-
dora, tanto em relacio ao aluno comum quanto ao aluno especial. O importante é
visarmos o sujeito, independentemente dos quadros clinicos que ele possa ter.
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