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RESUMO — A consideracio dos estudos atuais acerca da didatica neste texto demonstra
que a necessiria adaptagio dos processos pedagégicos as necessidades dos individuos,
prépria da Educagio Especial, manteve-se 2 margem de todo o debate que incidiu na
reconstrugio/construgio dos novos paradigmas epistemolégicos desse campo. Nesse
sentido, ao continuar enfatizando a observacio detalhada das condigdes individuais des-
ses individuos e, conseqtientemente, a adequacio dos procedimentos didaticos, o mo-
delo educacional para o deficiente mental reitera a caracteristica somente técnica da di-
dética amplamente problematizada naqueles debates. Significa dizer que o “especial”,
consubstanciado nos procedimentos, parece redundar em instrumentagio psicolégica.
Palavras-chave: Educacio Especial — Psicologia — deficiéncia mental — didatica.

ABSTRACT ~ The consideration of the current studies concerning the Didactics in the
text demonstrates that the adaptation of the pedagogic processes to the individuals ne-
eds, speciallu for the ones who needs special education, have standed aside to the whole
debate that has happened in the reconstruction/construction of the new epistemological
paradigms in this field. In that sense, the educational model for the faulty mental, con-
tinues to emphasize a detailed observation of these individuals conditions and, therefore,
the adaptation of the didactic procedures, reiterates an only technique characteristic of
the didactic that was widely discussed in those debates. That means to say that the “spe-
cial”, consubstantiated in the procedures seems to be redundant in psychological ins-
trumentation. : :
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Este texto € fruto de minha dissertagio de mestrado, que estudou a contri-
buicio das teorias cognitivas mais amplamente difundidas nos ult]mos 10 ou 20 anos
- OU S¢ja, as teorias piagetiana e sociochistérica —a escolarizacio do deficiente mental,
quando incorporadas pelas propostas curriculares e orientagbes metodolégicas orga-
nizadas no periodo de 1970 a 1992. Como contetido desse estudo, foram destacados
os procedimentos diditicos “especiais” ¢, como exemplificacio destes, o jogo.

Considerando os limites deste texto, aqui é explorado apenas um aspecto da
referida pesquisa, qual seja, os procedimentos didaticos “especiais”, ainda mantendo
a intetlocugio com as teorias cognitivas. Tal interlocugio inicialmente se apéia em
uma retrospectiva dos estudos acerca da diditica, procurando retratar sua pouca in-
cidéncia sobre as priticas em Educacio Especial para, em seguida, analisar na litera-
tura especializada a incorporagio dessas teorias por esses procedimentos.

A didatica, como objeto de estudos, ou como orientagio de priticas esco-

" lares, teve seu campo influenciado, segundo andlises da 4rea fomentadas a partir da

década de 80, por duas proposi¢bes de cariter pratico: de um lado, privilegiadora de
temas como contetido, objetivos, recursos, avaliagio, desvinculada das condigdes so-
cioeconbmicas e politicas em que se d4 e que condicionam a aprendizagem; e de ou-
tro, em seu aspecto técnico, agio intencional, sistematica, organizadora das condicoes
que conduzem a aprendizagem

Sendo assim, a didatica seria o instrumento através do qual o professor es-

taria possuidor dos mecanismos necessirios para realizar com maior ou menor or-

denagio o processo de aprendizagem de acordo com fins ji delineados. Essa identi-
ficacdo trouxe A tona questdes especificas quanto 3 identidade da didatica, bem como
seu objeto, contetido e objetivos, o estabelecimento de relagdes com outros campos,
sua cientificidade e neutralidade, fundamentando o processo de construcio e recons-
trugdo dos seus paradigmas, desencadeado pelo Movimento de Revisio Critica da
Diditica {cf OLIVEIRA, 1993, p. 13).

Esse’'movimento deu inicio 4 construgio de diferentes versdes da didatica
progressista (diddtica critico-social dos conteridos, do ensino como wma totalidade
concreta etc.) €, a despeito das possiveis diferengas substantivas entre elas, todas pos-
suiam em comum o ideal de se construir o saber teSrico-pratico no campo da dida-
tica a partir de estudos e pesquisas que tivessern, como centro, o epsino enquanto
pratica social,

Candau (1993, pp. 11-22), uma das expoentes desse movimento, ao ana-
lisar como objeto’de estudo da did4tica o processo ensino-aprendizagem, aloca como
compromisso desta a articulacio da prética pedagdgica concreta 3s suas dimensdes
técnicas € humanas, na perspectiva de transformacio social.

Essa focalizagio no processo ensino-aprendizagem distancia a didética dos
aspectos meramente praticos ou técnicos circundantes de tal processo, que, segundo
ela, deviam dar lugar a uma anilise sobre as experiéncias concretas, abordando con-
tinuamente a relacio teoria/pratica. Assim, parece expressar o inter-relacionamento
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mantido com outras dreas do conhecimento, sendo considerada uma sintese estyy-
turada de medidas que desembocam em conhecimentos psicolégicos € em ordens 16-
gicas que, se operacionalizadas a contento, deveriam atingir os fins fixados e, en-
quanto técnica, intervir na conducio de determinadas fases do processo de aprendi-
zagem de maneira eficiente ¢ econémica.

Dentro disso, Oliveira aponta que, do ponto de vista da pesquisa no campo
da diditica, a abordagem do ensino na perspectiva do processo de aprendizagem

(...) defende a posicio de que a investigacio didatica tem basicamente
o objetivo de fazer avancar o saber tecnolégico no campo, de forma
a se proverem respostas do tipo: qual é o melhor método para se en-
sinar algo? O que acontece com a aprendizagem do aluno numa si-
tuagio x de ensino ou de nfo-ensino? Como desenvolver uma dina-
mica de sala de aula que favoreca a aprendizagem, ou a construgio
do conhecimento pelo aluno? (OLIVEIRA, 1995, p. 36)

A diditica jd ndo seria entendida exclusivamente pela ordem técnica, cujo
~ objetivo € o de rever o instrumental necessrio aplicavel 3 margem dos objetivos e 4
estrutura do sistema educativo. A didética implicaria, portanto, uma combinacio do
nivel tedrico, do instrumental de anlise e da elaboragio dos problemas de sen 4m-
bito, 0 que consubstancia uma inter-relagio permanente entre a indagacio teérica e
a pratica educativa.

Para Pernambuco, ter como objeto uma prética significa

estar trabalhando as mediages entre as proposigées oriundas de di-
ferentes conhecimentos cientfficos que intervém sobre a situacio con-
creta que se estuda. Ao mesmo tempo, a partir dessa interacio com
o fazer, novas questdes sio colocadas, novos conhecimentos e novas
organizagbes de antigos conhecimentos se tornam necessarios. (PER-
NAMBUCO, 1994, p. 92)

Essa énfase no papel dos contetidos e na pritica cotidiana da escola faz a di-
datica se identificar com a decorréncia metodolégica do ato educativo, devendo as-
sumir as caracteristicas de um saber-fazer significativo, desligado do fazer-mecinico
que tem delineado o seu conteiido nos manuais € na pritica escolares, e, conseqiien-
temente, concorrer para a melhoria do contexto socioeducacional.

Libaneo, ao fundamentar a pedagogia critico-social dos contetidos, realiza
o desnovelamento de algumas idéias-chave {mediagio, historicidade, pratica social,
transmissdo/assimilagido de contetdos), apreendendo suas implicagdes pedagdgico-
didéticas, afirmando que:

Teoria e prética, pedagogia e diditica sio momentos insepariveis na
atividade transformadora da prética social, enriquecendo-se mutua-
mente 2 medida que a pratica educativa concreta é questionada e mo-
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dificada em decorrénciza das exigéncias de situagbes pedagdgicas que
ocorremn em circunstincias histdricas determinadas. (LIBANEQ,
1995, p. 138)

Nesse sentido, o contetido do campo da didética parece buscar sua defini-
¢do na construgio de categorias que expliquem a realidade da préatica pedagégica,
orientando-a para a consideracio das relagbes entre a sala de aula e o sistema social.
Em uma tentativa de conceituago, a diditica pode ser considerada um campo dis-
ciplinar circundado pela prética pedagégica escolar, que faz uso dos conhecimentos,
das ciéncias que lhe servem de base para a organizagio e compreensio das situacdes
de ensino-aprendizagem e do saber docente.

Essa “entrada” sucinta na discussao sobre a didtica, no tocante ao objeto
deste estudo, se justifica pelo diferenciado desenvolvimento que teve na Educacio Es-
pecial, atrelado ao pressuposto das diddticas especiats, difundido na década de 70, em

~ contraposigio A diddtica geral.

A didatica especial aparece como uma prética docente especifica de deter-
minado contetido de ensino, e sua necessidade, segundo Boulos, “se afirma, ja que
cada matéria e cada nivel escolar apresentam as suas ‘peculiaridades préprias’ e seus
‘problemas concretos”™ (apud WARDE, 1992, p. 50). No caso especifico do ensino
especial oferecido s pessoas deficientes, tido como peculiar pelo seu campo de
atuagdo, sua relacio com essa didética especial é imediata.

Aqui, € necessario abrir parénteses para explicitar, portanto, qual didatica
especial estd se falando neste texto. Existe uma situagio bastante conhecida na adap-
tagdo curricular: a organizagio de estratégias e procedimentos que, segundo grande
parte da literatura especializada e de propostas de agio pedagdgica, tém o objetivo
de assegurar que o processo de ensino e aprendizado do deficiente mental ocorra
com qualidade, considerando-se suas limitacées.

Essa situagdo, tal qual a do ensino comum, se apéia em idéias, concepcées
advindas da Psicologia, que dio a ténica da escolarizacio do deficiente mental, ou se-
ja, a absolutizagio de teorias, em geral cognitivas, captando-as como capazes de ex-
plicar e resolver todos os problemas que a pratica pedagégica apresenta. Fato este
que denota sua inser¢io no ji delineado processo de construgio e reconstrucio da
identidade da did4tica. Na maioria desses casos, essa postura tem proporcionado lei-
tura superficial e redutora dessas teorias que, ainda que retenham somente algumas
caracteristicas de seus postulados tedricos, se transformam simplificadamente em
procedimentos.

De fato, na anlise dos materiais que compuseram o universo desta pesqui-
sa, hi uma aceitabilidade generalizada quanto 4 questio de um procedimento dife-
renciado. E situagdes como essas evidenciam a importancia dos fatores pedagégicos
desligarem-se da discusséio sobre qual técnica ou estratégia ¢ indicada, mas sim pre-
ocuparem-se com o fato de que, com freqiiéncia, se estd submetendo o sujeito a um
tipo de aprendizado que pode nio ser significativo, ao se considerar a dinmica das
relagBes sociais estabelecidas. Néo se deve deixar de considerar é que, apesar do ni-
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mero relativamente grande de técnicas, procedimentos e materiais diditicos que con-
tinuam a ser idealizados e sobejamente utilizados na educagio do deficiente mental,
em sua maioria estas pessoas continiam permanecendo em niveis inferiores dessa es-
colarizacio.

Tal propriedade do ensino dos deficientes mentais, ou seja, a consideracio da
adequagio das propostas pedagdgicas as reais condi¢tes da clientela, delineia um pro-
cesso pedagigico que parece estar preocupado com as necessidades, interesses e limi-
tagbes individuais que, apoiadas em fundamentos cientificos, origindrios basicamente
da Psicologia, promove a organizacio dos procedimentos didAticos especiais.

Kirk e Gallagher comungam desta idéia de diferenciacio apenas nos pro-
cedimentos, j& que o contetido deve ser semelbante ao da escola comum:

O contetido do curriculo para criangas deficientes mentais é seme-
Thante ao da escola elementar. Inchd leitura, escrita, linguagem, arit-
mética, ciéncias, estética, educacio fisica, recreagio e tdpicos afins,
que levam 2 adaptacfio pessoal e social e 4 competéncia ocupacional.
No entanto, sio necessarias modificagbes no processo educacional e
curricular para que este se ajuste as caracterfsticas de aprendizado
mais lento € de menor pensamento abstrato do deficiente. (KIRK &
GALLAGHER, 1991, p. 151)

Da mesma forma, para Cruickshank e Johnson os métodos de instrucio
usados com as criangas retardadas mentais devem ser organizados etapa por etapa.
Isso € muito mais importante para tais criancas do que para os normais, por possuirem
ritmo mais lento de desenvolvimento, implicando a necessidade de atencgo € plane-
jamento especiais para assegurar que a instrucio seja “altamente organizada e con-
tinua; sem lacunas; de ritmo mais vagaroso do que para criangas normais; apresen-
tada em uma variedade maior de maneiras e situagbes; € proporcione maior aplica-
¢io das habilidades aprendida” (CRUICKSHANK & JOHNSON, 1979, p. 251).

Dunn vé, nessa adaptacio, uma condigio imprescindivel para um ensino
significativo, ao defender que:

Um curticulo funcional, entendido como organizacio de experiéncias
de aprendizagem para cobrir uma certa esfera e seqiiéncia de agio,
sendo a primeira ligada diretamente aos tipos de experiéncia de
aprendizagem necessarias para capacitar a crianga e, a segunda, di-
zendo respeito aos procedimentos respaldados pelos diferentes niveis
de desenvolvimento dos deficientes mentais. (DUNN, 1977, p. 37)

Com base nesse pressuposto de adaptagio de procedimentos didéticos para
atender 2s especificidades do deficiente mental, foram produzidos estudos e propos-
tas pedagégicas em nosso pafs. Eles expressarmn, de um lado, um fazer sobre o pro-
cesso de ensino, com base na visdo piagetiana de aprendizagem e desenvolvimento,
¢, de outro, a procura por um processo de ensino, com base na visdo histérico-social
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desse, enquanto prética pedagdgica social. Nesse sentido, identificar-se-4 a seguir as
diferentes préticas cunhadas nessas tendéncias, em primeiro lugar, na perspectiva de
analisar as derivagGes didéticas delas extraidas, a fim de verificar a maneira como fo-
ram incorporadas tais teorias cognitivas.

PROCEDIMENTOS DIDATICOS ESPECIAIS E A TEORIA PIAGETIANA

32
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Os procedimentos diditicos respaldados na teoria piagetiana, hegeménicos
na educagio do deficiente mental, levaram 2 introdugio do apelo  agdo efetiva desse
aluno, através do movimento e manipulagio de objetos, em atividades praticas exer-
cidas sobre a prépria realidade ou sua representagio, bem como, para o problema
da motivagio, 4 busca da conexdo entre a atividade escolar, impulsos e interesses dos
alunos.

E em Piaget que se tem buscado suporte para a organizagio dos meios, de
modo que o deficiente mental se desenvolva, dentro de suas possibilidades/limita-

~ gOes, através da visualizagio de que toda e qualquer metodologia se efetua pela pro-

vocagdo da atividade do aluno. Esse suporte tem como fundamento as operacdes
mentais, ou seja, uma concepeio que subordina a imagem e a intuicio 2 atividade e
a operagcio.

Assim, os procedimentos didaticos derivados de tal teoria, em sintese, en-
fatizam uma educacio centrada no educando, ou seja, adequada ao seu nivel de de-
senvolvimento, e orientada pelos processos auténomos e espontineos de desenvol-
vimento € aprendizagem; a primazia da atividade, isto €, a atuacio direta da crianca
sobre o mundo; a aprendizagem tendo como eixo condutor o desenvolvimento de
capacidades formais, operativas, e nio somente a transmissio de conteiidos.

O que destaca esses procedimentos didaticos de ontros é, sobretudo, a du-
pla finalidade do processo, qual seja, fazer aprender e desenvolver a capacidade de
aprender mais e melhor. Segundo as sugestdes metodolégicas para o ensino de de-
ficientes mentais educaveis, organizadas pela Coordenadoria de Fstudos e Normas
Pedagégicas da Secretaria de Educagio de Sdo Paulo, os fins educacionais visados “le-
vam em conta a necessidade de se adequar as técnicas educativas 3s estruturas men-
tais caracteristicas de cada fase de desenvolvimento e s necessidades € interesses que
the sdo peculiares” (1992, p. 64).

Ao definir a acio pedagbgica a partir de procedimentos didético-pedagdgi-
cos diferenciados, na medida em que estes sio definidores de tal ensino, o minimo
colocado como condigiio para sua operacionalizacio seria a adequaciio 3s fases de de-
senvolvimento, o que parece estar alinhado a algumas reconhecidas peculiaridades
desse processo, tais como o ritmo mais lento de desenvolvimento do aluno, portanto,
baseado em uma seqiiéncia 16gica de habilidades e conceitos.

Mantoan, ac desenvolver o Prodem (Programa de Desenvolvimento do De-
ficiente Mental), preconiza procedimentos did4ticos aliados aos fundamentos da teo-
ria cognitiva que Ihe d4 suporte, a partir de uma adaptagio do Proepre (Programa de
Educagiio Pré-escolar), de autoria da profa. dra, Orly Z. Mantovani: “Fundamentado
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na teoria piagetiana, reflete em seus procedimentos educacionais, bem como na atj-
tude de seus professores, a concepgio de que conhecer é compreender, compreender
€ recriar ¢ de que o educador ndo € aquele que ensina, mas que cria situagdes para que
a crianca descubra, por si mesma, o conhecimento” (MANTOAN, 1986, p. 1).

Os principios pedagdgicos que orientam esse programa explicitam a neces-
sidade de procedimentos didaticos diferenciados, em formulagdes, tais como:

Cabe ao professor respeitar a atividade espontinea do aluno e traba-
lhar, com o mesmo, a partir dos objetivos que o préprio aluno defi-
niu, contrapondo-se 2 uma visio do ato educativo tido como “tradi-
cional”, onde o professor nio apresentava-se como um desafiador,
um estimulador, e sim como direcionador; as atividades devem ser
elaboradas de modo a respeitar a ordem seqiiencial de construcio das
estruturas da inteligéncia, de modo a provocar problemas e desafiar
o pensamento da crianca e, conseqiientemente, gerar conflitos cog-
nitivos; a acio sobre os objetos e as interagbes sociais sdo estratégias
indispensaveis para a constituicio da I6gica do pensamento infantil.
(MANTOAN, 1986, pp. 24-25)

Essa diferenciagio dos procedimentos diditicos — explicitada através da
conversacio livre com os alunos, acompanhando seu raciocinio, sem corti-lo por
perguntas fixas, estandardizadas, impondo-se outras direces aos seus pensamentos,
que ndo as que eles préprios podem e quer chegar — é o que concorre para a mo-
dificacio instrumental do ensino para o deficiente mental.

A nogio retirada dessa afirmacio sugere uma individualizacio da educagio
dos deficientes mentais, na qual parece residir respostas as necessidades particulares,
ressaltando que procedimentos dessa natureza ndo se destinam a compensar pontos
fracos, preencher lacunas, mas sim a considerar suas relacGes com o conjunto.

O principio da individualizacio do ensino ndo é especifico para os deficien-
tes mentais pois, nessa Gtica, o respeito as diferencas individuais deve ser pre-
ocupagdo dos educadores em geral. Entretanto, a Educacdo Especial parece
abarcar de forma praticamente exclusiva tal principio, no que tange a forma
como as experiéncias de aprendizagem precisam ser apresentadas. Segundo
Fonseca (1991, p. 88), a individualizacio, como processo de integracdo, redne
simultaneamente novas atitudes, novos processos de instrucio € novos proces-
sos de interagdo e reforgo. Novos processos de instrugio, porque se deve levar
em conta a apresentacio dos estimulos e a modelagio da informagio que se
deseja ver tratada e transformada pelo educando.

Os diversos fatores que influenciam a aprendizagem e a adaptagio, bem
como a variedade de criangas mentalmente retardadas, mostram a necessidade de ha-
ver diferentes procedimentos € metodologias para satisfazer suas necessidades, no di-
zer de Erickson (apud MAZZOTTA, 1982, p. 58), sobre os aspectos bésicos para a
organiza¢io curricular,

33

Revista Brasileira de Educacdo Especial * 5

LIIL L] 1L]



34

*eddboves

A acio educativa que reflete essa visio utiliza os meios indiretos para en-
corajar a crianga ao desenvolvimento préprio de seu raciocinio, estimulando as po-
tencialidades existentes nessa crianca. A escolha de um methor procedimento é de-
pendente, portanto, de andlises que consideram, entre outras, uma verificacio da-
quilo que o aluno ji € capaz de realizar, da auséncia ou presenca de pré-requisitos
para futuras aprendizagens, de comportamentos inadequados e scus determinantes e,
preferencialmente, dos seus interesses.

Nesse sentido, o que determina a utilidade ¢ eficiéncia destes procedimen-
tos € a sua adequacio A realidade, isto é, se atendem ou nio as caracteristicas de ela-
boragio do aluno. Assim, o que de certo modo parece dimensionar a extensio da
aprendizagem e, portanto, das reformulacdes operacionais que se fazem necessirias
¢ a consideracio de que, entre o processo e o produto, a énfase deveria recair sobre
o primeiro, na medida em que o que importa € a atencio dada & crianga, a sua li-
berdade e atividade.

Evidencia-se, assim, o desenvolvimento de uma verdadeira engenharia de
manipulagio de tarefas, das mais ficeis &s mais complexas: conhecimento de cada
crianga, entendimento de suas peculiaridades intra-individuais, compreensio dos
seus pontos fortes e fracos; ou seja, na convicgio das diferengas, a exigéncia de uma
pritica diferenciada e o ensino individualizado se colocam para o professor como
condigio intrinseca de sua pratica.

Na Proposta Curricular para Deficientes Mentais Educdveis do Centro Na-
cional de Educagio Especial, a identificagio do deficiente mental como alguém com
inabilidade para o aproveitamento dos programas da escola enfatiza a necessidade de
tais programas sofrerem alteragdes em sua didatica, entendida como o modo pelo
qual as atividades sdo propostas. Para tanto, assinala que:

O ato intelectivo da crianga deficiente mental, em suas formas basicas,
parece ter, de um modo geral, a mesma natureza do ato intelectivo
de uma crianga normal. A diferenga esti no campo ser menos vasto
para o deficiente mental, em confronto com uma crian¢a normal da
mesma idade cronoldgica. Outra diferenca estd em que o deficiente
mental tem uma certa rigidez nas estruturagbes, com reduzidas pos-
sibilidades de modificagdes dos sistemas de pensamento e adaptacio
a situagbes novas, (BRASIL/MEC/Cenesp, 1979, v. 1, p. 15)

Esse pressuposto, além de fundamentar os procedimentos diditicos dife-
renciados, coloca-0s em consonincia com as caracteristicas da aprendizagem do de-
ficiente mental, identificadas como: maior lentidio, limitagio maior no 4mbito do
conhecimento, menor capacidade retentiva, esquecimento e dificuldade de fazer
transferéncias de aprendizagem.

Para tanto, sua execucio deve oferecer uma seqiiéncia gradual de dificul-
dades, de modo a ndo se perder nenhuma etapa € a criar situagdes vivenciadas,
com a possibilidade de manipulagio, observagio e experimentacio no plane con-
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creto e, principalmente, prético, bem como do trabalho através de temas centra-
lizadores. ' '

Com isso, desenha-se o terreno do modelo educacional, baseado na inter-
vencdo sobre os problemas de comportamento e/ou aprendizagem, através da des-
coberta de procedimentos mais adequados a singularizacio do desvio em relacio a
“normalidade”. Portanto, é nessa perspectiva que a educagio dos grupos especiais se
beneficia dos fundamentos tedricos que analisam o binémio desenvolvimento/apren-
dizagem, em contribuicio direta da Psicologia.

Dessa forma, todo procedimento deveria estar orientado para os niveis de
desenvolvimento j& completados, influenciados pelos fatores genéticos e ambientais,
e delineados em um diagnéstico que melhor explicasse 0 quadro desse desenvolvi-
mento.

PROCEDIMENTOS DIDATICOS ESPECIAIS E A TEORIA SOCIOHISTORICA

Com a entrada das premissas teéricas que enfatizam a relacio dialética entre
aprendizagem e desenvolvimento, sua recorréncia para a Educacao Especial parece
abrir novas perspectivas para os procedimentos ditos especiais. A necessidade de
compreender qualquer fendémeno de aprendizagem em sua estreita ligagio com o ni-
vel de desenvolvimento alcangado em fungo das experiéncias prévias implica a con-
sideracio do intercAmbio entre a informagio genética e o contato com as circuns-
tincias reais de um meio historicamente construido.

A idéia fundamental desse postulado é o desenvolvimento encontrar-se
sempre mediatizado pelas determinagbes culturais; assim, encontra-se vinculado a
uma incorporagiio mais ou menos criativa da cultura de seu meio, sendo esta, por-
tanto, a premissa bésica que orienta a instrucio, ou seja, os procedimentos diditicos
para introduzir a crianga no mundo educativo.

Sanfelice, em artigo que defende a escola pablica e gratuita para todos, in-
clusive para os deficientes mentais, enfatiza a necessidade de uma agio pedagégica
distinta como ponto de partida para todo processo educativo: “Diferentes procedi-
mentos, portanto, no inicio da acio pedagdgica, mas que tanto quanto possivel es-
tariam destinados a levar, ao longo do processo pedagdgico, a resultados de apren-
dizagem semelhantes e préximos entre si” (SANFELICE, 1989, p. 31).

Nesse entendimento, a agio pedagGgica ndo pode ser prevista somente por
condicionantes de ordem intrinseca que esgotam as possibilidades de aprendizagem,
uma vez que a prépria dinimica educativa est4 inserida em um contexto social no
qual deveria ocorrer a démocratizagio dos conhecimentos construidos. Em se tra-
tando de uma agio que, como tendéncia, tem se apresentado como especial — por
revelar a contradi¢io entre o procedimento metodoldgico de ensino e o processo so-
cial em que estd merguthada —, essa teoria opera a recontextualizagio dos procedi-
mentos diditicos “especiais”, ao propor um modelo de aprendizagem “orientado” e
em colaboragiio, baseado na interagio simbélica com os “outros” e com o meio.

A atividade entendida como a participagio em processos coletivos, de en-
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contro de respostas grupais, de troca de idéias e representagdes, de ajuda na apren-

- dizagem, torna-se o motor do desenvolvimento do sujeito. Sdo centrais, nessa posi-

¢o tedrica, dois aspectos que vio circundar ¢ influenciar o ato educativo em qual-
quer espécie de ensino, quer seja especial ou nio: a dimensio discursiva — mediagio
pela palavra — e a pedagégica — mediacio pelo outro — formas estas que marcam a
atividade mental do sujeito. .

A consideracio-do ato educativo como, primeiramente, um ato intersub-
jetivo e, posteriormente, intra-subjetivo, através do qual cada sujeito se apropria do
conthecimento socialmente construido poderia provocar um profundo questiona-
mento das agSes que se pretendem diferenciadas, tendo como parimetro a primazia
do sujeito, que traz consigo determinages socioculturais. Nesse processo, a educa-
¢ao dos deficientes mentais seria redimensionada a partir da premissa de que as fun-
¢Oes psicolégicas, tio evidenciadas, emergem e se consolidam no plano da aciio en-
tre sujeitos.

Nesse sentido, Gées indica que a génese social do desenvolvimento psico-
l6gico tem muito mais a contribuir para que o estudo do comportamento ndo se

confine a

privilegiar a seqiiéncia de procedimentos que geram a mudanga, num
paradigma de sujeito passivo, nem estudar a seqiiéncia de modos de
agio do sujeito, num paradigma de sujeito apenas ativo. E focalizar,
num dado momento, a relagio entre o nivel de capacidade do sujeito
e as agles entre sujeitos que podem afetar seus conhecimentos e es-
tratégias; é buscar identificar se e como novos recursos de mediacio
emergem; & discernir os aspectos fenotipicos e genotipicos da acio,
de modo que trace o deslocamento das formas superiores de media-
¢do e evidenciar a complexificagio do funcionamento interno.
(GOES, 1991, p. 23)

Assim, no que diz respeito aos procedimentos organizados a partir da par-
ticipagio efetiva dos sujeitos num processo de construgio sociohistérica, a questio
dos procedimentos didaticos especiais no ensino do deficiente mental daria lugar a
préticas permeadas pela leitura do desenvolvimento através das nuances qualitativas
e interfuncionais dos processos psicol6gicos superiores em suas dunensoes social, pe-
dagégica e biolégica.

Algumas iniciativas baseadas nesse novo paradigma comecam a tomar for-
ma no campo da Educagio Especial e se direcionam para a idéia de uma personali-
dade cultural que ultrapassa as fronteiras do orgnico. A concepgio aqui adotada
para o ensino do aluno deficiente mental corresponde a busca da valorizagio da
transmissio do contetido histérico-social, do conhecimento socialmente disponivel
em determinados momentos, traduzindo-se esse conhecimento em praticas discursi-
vas nas quais a linguagem assume papel preponderante.

Com esse objetivo, busca-se a superacio das praticas pedagégicas que limi-
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tam a Educacio Especial a um espago de segregacio, em que um contingente de in-
dividuos fica privado do direito a igualdade de oportunidades, através da valorizacio
das relagbes inter € intrapessoais; ou seja, a interagdo social fundamenta os procedi-
mentos que permitem o didlogo, a cooperagio, a troca de informagdes e experién-
cias, a divisdo de tarefas necessdrios para a produgio do conhecimento.

No que concerne s adaptacOes curriculares, estas sdo visualizadas no ter-
reno das respostas educativas inadequadas as necessidades dos alunos, referendadas
pela andlise do funcionamento da vida escolar, em outras palavras, da interacio dia-
légica com as pessoas, objetos e conhecimentos. Essa andlise leva 2 construgio de
procedimentos que enfatizem a interagio professor/aluno, através da apresentagio de
modelos, oferecimento de pistas, realizacio conjunta de atividades, nas quais o ahmno
aprende e transforma seus comportamentos iniciais em comportamentos mais pro-
dutivos e facilitadores de novas aprendizagens e desenvolvimento.

Como conseqiiéncia, seria possivel observar que os procedimentos didati-
cos ndo estariam unicamente 2 disposi¢io das necessirias adequacées curriculares e
comportamentais dos alunos deficientes mentais, mas sim que se encontram na base

- de uma agio pedagdgica que prioriza interaches sociais e construgdes cognitivas. Ter-
se-iam, dessa maneira, os procedimentos didaticos estabelecidos #a e pela 16gica do
contexto escolar, cabendo a prépria pritica pedagdgica estabelecer essa légica, supe-
rando-se o relativismo absoluto da deficiéncia que determina os critérios que reite-
ram a diferenca.

A GuisA DE CONCLUSAO

Nesse sentido, duas consideracdes merecem destaque. A primeira delas diz
respeito & apropriacio das teorias cognitivas assinaladas na construgio dos procedi-
mentos didaticos, que corroboram a hipétese de que o especial nesses procedimentos
inexiste, pelo menos no plano da produgio tedrica. Tal inexisténcia é interpretada
neste estudo pela sua indiferenciagio com os procedimentos do ensino comum. Sig-
nifica dizer que os procedimentos didaticos do ensino comum também tém sido in-
formados pelas teorias cognitivas em questdo. A segunda refere-se i tentativa de ana-
lisar o que estd envolvido na elaboracio desses procedimentos didaticos ditos espe-
ciais, além de sua direta relagio com o publico-alvo. Por tratar-se de um ensino es-
pecial destinado a uma populagio diferenciada, os procedimentos diditicos parecem
necessitar caracterizar-se também pela diferenca. Isso, no fundo, corresponde a ad-
mitir a existéncia da conversio da diferenca, intrinseca a deficiéncia, em diferenca de
procederes, seja no sentido de constatd-la — aceitando-a e destacando-a —, seja no de
enfatizar sua necessidade. Considerando que o trago caracteristico dessa deficiéncia
estd ligado 4 cognicio do individuo, a emergéncia desses procedimentos revela-se
controversa, analisando-se a sua elaboracio e utilizacio em relacio 3 prépria carac-
terizacio da deficiéncia mental,

O poder que as teorias assumem quando penetram a idealizagio dos pro-
cedimentos diddticos é tanto maior quanto mais coincide com os esforgos para deter
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a “base cientifica” que respalda a Educagio Especial e, assim, legitimar tal subordi-
nagdo a questio metodolégica. Fica assim enfatizada uma visdo estitica e reducio-
nista desse ahinado, uma vez que sio suas diferencas que sustentam o processo de en-
sino € aprendizagem, deixando em segundo plano o0s demais aspectos envolvidos na
organizacao desse ensino.

Apesar de todas essas discussées acerca do universo da escolarizacio do de-
ficiente mental, o que se tem verificado na pritica & a baixa produtividade desses cha-
mados procedimentos diddticos especiass, na medida em que grande parte desses alu-
nos permanece em niveis inferiores desta escolarizago.

Finalmente, a questfio que o ensino do deficiente mental deve discutir — a
das possibilidades de aprendizagem de sua clientela — tem sido encaminhada pela via
dos déficits, da mesma maneira que as avaliagdes psicolégicas a ela relacionadas, o
que pode explicar a adogio de procedimentos limitados a adequagoes aos compor-

_ tamentos diferenciados. Ao colocar a questio da educagio nesses termos, espero es-

tar opondo-me & sua reconhecida especificidade, pois tal idéia socialmente dominan-
te tem dificultado o desvelar consciente da generalizacio por que passa todo ¢ qual-
quer individuo em situacio escolar.

A premissa de que, num dos extremos do processo, encontra-se o aluno-de-
terminado, em outro o aluno-objetivado, livre das imposigdes naturais de sua defi-
ciéncia, tem remetido esse ensino a um entendimento singular da relacio entre edu-
cagdo e deficiéncia: quanto maior a negagio da diferenga, tanto mais o processo de
escolarizacio absorve essa negacio em todos os seus elementos.

Esse entendimento ndo concorre para a desfetichizagio do especial dos pro-
cedimentos didaticos; pelo contrario, leva a considerar tal especificidade relevante
em face dos problemas mais abrangentes que absorvem esse ensino. O terreno das
préticas pedagégicas em Educagio Especial deve produzir conhecimentos que sejam
capazes de possibilitar o encontro de suas préprias respostas, nio cabendo mais a de-
ficiéncia ditar parimetros de desenvolvimento e aprendizagem.

A partir dessa perspectiva de leitura, as concepgbes de procedimentos di-
diticos “especiais”, de deficiéncia mental, de ensino e de aprendizagem também se-
riam modificadas, proporcionando aos alunos deficientes mentais experiéncias capa-
zes de favorecer o desenvolvimento de suas fungbes psicolégicas supetiores, alvo
principal dessa populagio, Essas experiéncias seriam construidas, através da interacio
professor/aluno, ¢ ndo mais ditadas pelo prisma reducionista da deficiéncia, assim
como passariam a operar a revisio dos conceitos de aprendizagem e desenvolvimen-
to fundantes no processo de ensino do deficiente mental.
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