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RESUMO — O presente estudo examina se, durante a aquisicio da leitura e da escrita, as
criangas portadoras de deficiéncia intelectual passam pelos mesmos conflitos cognitivos
e desenvolvem esquemas de interpretacio da escrita semelhantes aqueles desenvolvidos
pelas criancas “normais”. A pesquisa foi realizada com quinze criancas em idade de 4
a 7 anos, portadoras de deficiéncia intelectual. A metodologia adotada é semelhante &
desenvolvida por Ferreiro e Teberosky (1986) para estudar a aquisicio da linguagem es-
crita na crianga “normal”. Os resultados permitem concluir que o comportamento da
crianga portadora de deficiéncia intelectual, em muitos aspectos, é semelhante ao com-
portamento da crianga “normal”. Entretanto, a manifestacio desses comportamentos
varia de acordo com o grau de deficiéncia da crianga e com o tipo de conhecimento en-
volvido.

Palavras-chave: linguagem escrita — deficiéncia intelectual ~ crianga.

ABSTRACT — This article deals with three aspects of the development of written language
in children with intellectual disabilities: their interpretation of fragments of written lan-
guage, the connection they establish between the letters and the numbers, and their kno-
wledge of letters. It gives an account of the results of developmental tests analyses de-
aling with written language conducted with 15 preschool children with intellectual di-
sabilities. It has been pointed out that the behaviours of these children are in many res-
pects similar to those of so-called “normal” children during emergent literacy. The
manifestation of these behaviours varies according to the degree of intellectual disability.
However, as for the acquisition of the knowledge of letters, it is rather according to the
age and to the level of stimulation to reading that the manifestation of the behaviours
characteristic of emergent written language may vary.
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A aquisigio da linguagem escrita pela crianga “normal” constitui objeto de
interesse de intimeros pesquisadores (BISSEX, 1980; CLAY, 1975; DYSON, 1982;
FERREIRO & PALACIO, 1988; FERREIRO & TEBEROSKY, 1986; FERREIRO,
1991, 1978; e SULZBY & TEALE, 1991). No entanto, pouquissimos estudos fo-
ram realizados para explicar esse processo com a crianga portadora de deficiéncia
mntelectual. Nzo se conhece ainda que tipo de informagdes essa crianca constréi so-
bre a leitura e a escrita, nem os esquemas que desenvolve na tentativa de interpre-
tacdo desta dltima. Os resultados de alguns estudos (FITZGERALD et al., 1991;
KATIMS, 1994; KLENK, 1994; e SAINT-LAURENT et al., 1995) sugerem que a
crianga portadora de deficiéncia intelectual apresenta comportamentos semethantes
a0s da crianga “normal” durante a aquisicio da linguagem escrita. Apesar da con-
tribuicdo desses estudos, infimeros aspectos em relagdo & aquisicéio da linguagem es-
crita pela crianga portadora de deficiéncia intelectual ainda néo foram esclarecidos.
Trata-se, entre outros, da interpretacio que tal crianga faz da linguagem escrita, as-
pecto amplamente estudado na crianga “normal”, especialmente por Ferreiro e Te-
berosky.

As pesquisas com criancas “normais” indicam que, muito antes de serem
capazes de ler no sentido convencional, elas formam idéias sobre as caracterfsticas
que devem ter um texto para que permita um ato de leitura, A presenca de letras
por st s6 ndo constitui uma condigio suficiente para a leitura. Segundo Ferreiro e

- Teberosky (1986), na tentativa de interpretagiio da escrita a crianga estabelece cri-

térios ¢ constréi hipdteses que orientam essa interpretagio. As criangas elaboram,
entre outras, hipéteses de quantidade minima e de variacio de caracteres.

Na pesquisa de Ferreiro e Teberosky (1986), a presenca de miimeros tam-
bém foi utilizada pela crianga como um critério de classificacio do material escrito
apresentado. Entretanto, a freqiiéncia de utilizagio desse critério foi significativa-
mente inferior aquela utilizada nos dois precedentes. Segundo essas autoras, o em-
prego de tal critério implica distingio clara entre os grafismos préprios das letras e
aqueles préprios dos niimeros. As autoras acrescentam que a evolucio da relacdo
entre letras e niimeros passa por trés etapas importantes. No inicio, letras e nimeros
se confundem nio pela similaridade grafica, mas pelo fato da diferenciagio estabe-
lecida pela crianga nesta etapa ser aquela entre desenho e texto. A segunda etapa é
a da distingdio entre as letras que servem para ler e os niimeros que se prestam para
contar, Durante essa etapa a crianga nio aceita que letras e ntimeros sejam mistu-
rados, pois servem a fungbes distintas. A terceira etapa é marcada pela presenca do
contlito instalado no inicio da escolarizagio, em que ¢ solicitado a crianca a leitura
de ntimeros. A solicitacfio da leitura de algo que nio é composto de letras se cons-
titui um problema real para a crianga. Problema esse s6 resolvido quando ela com-
preender que os niimeros sdo escritos dentro de um sistema diferente daquele uti-

lizado para a escrita das palavras (FERREIRO & TEBEROSKY, 1986).
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Na evolugio conceitual da crianga em relagio a aquisicio da linguagem es-
crita, Ferreiro e Teberosky (1986) identificaram cinco niveis de conhecimento de le-
tras. No nivel inicial, a crianca faz a associacio da letra ao nome préprio, sem con-
tudo saber o nome da letra; nos nivels intermediarios, identifica e aprende a nomear
a letra do préprio nome e vérias outras; e, finalmente, no Gltimo nivel conhece todas
as letras.

O presente estudo trata do desenvolvimento da linguagem escrita na crian-
¢a portadora de deficiéncia intelectual, enfocando a interpretacio que ela faz da es-
crita, a relacio que estabelece entre letras e niimeros e seu conhecimento de letras.
Os dois primeiros aspectos fazem parte do tipo de conhecimento que a crianga cons-
tr6i a partir das interagtes sociais e das relagbes por ela estabelecidas com o objeto
do conhecimento. O terceiro, tributdrio do meio social, inscreve-se no tipo de co-
nhecimento que a crianga ndo pode construir por st mesma, pois demanda de infor-
magdes explicitas. Este estudo visa verificar se a aquisicio desses conhecimentos varia
de acordo com o grau de deficiéncia da crianga.

METODOLOGIA

Utilizou-se neste estudo a metodologia desenvolvida por Ferreiro e Tebe-
rosky (1986) para estudar a evolugio da linguagem escrita na crianga “normal”, Tra~
ta-se de uma metodologia interativa inspirada no método clinico de Piaget. Ela exige
uma situagio experimental estruturada, mas flexivel, de modo que permita descobrir
as hip6teses emitidas pela crianga para cada uma das proposicbes do experimenta-
dor, bem como a légica de seu raciocinio. O experimentador interage com a crianca
durante toda a entrevista. Ele solicita que a crianga antecipe o que ela vai fazer e ex-
plique o que ji fez. O experimentador verifica a interpretacio da crianca e busca
compreender seu raciocinio sem influenci-lo.

SUJEITOS

Foram entrevistadas 15 criangas portadoras de deficiéncia intelectual, em
idade variando entre 4 anos e nove meses e 7 anos e quatro meses. O nivel de de-
ficiéncia dessas criangas foi determinado por uma rigorosa avaliacio cognitiva, na
qual, entre outros elementos, utilizou-se a Leiter International Performance Scale
(LEITER, 1969). Esse teste, que tem a vantagem de poder ser utilizado de modo
ndo-verbal, foi escolhido por algumas criancas dessa pesquisa apresentarem dificul-
dades de comunicagiio. O resultado da avaliacio cognitiva revelou sete criangas com
deficiéncia intelectual leve; quatro com deficiéncia moderada; duas com deficiéncia
severa; € duas outras em nivel considerado limite (Porderline) entre deficiéncia e
“normalidade”,

A maioria dessas criangas (dez) freqiientava a escola maternal, as outras cin-
co, creches. Dentre as da escola maternal, seis estavam integradas em classe regular;
as outras quatro fregiientavam a classe especial numa escola regular. Duas criangas
eram advindas de meio socicecondmico elevado, oito, de meio médio e cinco, de
meio desfavorecido.
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INSTRUMENTOS

- Para conhecer a interpretacio que a crianga portadora de deficiéncia inte-
lectual fazia da linguagem escrita, apresentaram-se cartdes com diferentes amostras
de escrita. Solicitou-se que a crianga classificasse cada um deles, separando aqueles
que considerava “bons para ler” daqueles tidos por ela como nio adequados para ler.
Apbs cada classificagio, pedia-se que a crianga explicasse a sua escolha. Esses cartoes
continham:

* uma, duas, trés e até dez letras;

* Jetras maitisculas e letras mimisculas;

* letras cursivas e letras de imprensa;

* nimeros e niimeros ¢ letras;

* ou palavras familiares e palavras desconhecidas.

Um total de 24 cartdes foram utilizados. Uns apresentavam palavras lon-
gas, outros palavras curtas; alguns mostravam seqjiiéncias de letras repetidas, como
por exemplo ddd, ou letras nio repetidas, como dfc; € havia também um cartio em
branco.

Considerou-se fundamental que a crianca compreendesse todas as questdes,
bem como que estivesse interessada nas atividades propostas. Todas foram entrevis-
tadas individualmente. As entrevistas, com duragio média de 40 a 60 minutos, foram
filmadas. '

Para obter informages sobre a estimulagfio na leitura recebida pelas crian-
cas no meio familiar, utilizou-se um questionario. Ele apresentava questdes sobre: ni-
vel de escolaridade e ocupagio dos pais; freqiiéncia com que estes fazem leitura para
seus filhos; tipo de intervencio utilizada durante a leitura; natureza e diversidade das
atividades relacionadas 2 leitura e 2 escrita; e, finalmente, exploracio que é feita da
escrita presente no ambiente da crianga.

A anlise dos dados coletados no questionério revelaram que, das criancas
dessa pesquisa, duas recebiam fraca estimulagio em leitura; seis outras, estimulacio
média; e outras sete, estimulagfio elevada. As duas criangas com fraca estimulacio na
leitura eram advindas de meio socioecondmico desfavorecido. No entanto, duas
dentte as seis que se beneficiavam de estimulagio média e uma dentre as sete com
alta estimulagio também pertenciam a esse meio socioeconémico.

RESULTADOS

44
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. Os resultados desta pesquisa serdo apresentados e discutidos 2 medida que
cada um dos aspectos investigados forem apresentados.

INTERPRETACAO DA ESCRITA ~ Os resultados obtidos permitem distinguir
dois grupos de criangas: o das que nio utilizam nenhum critério de classificacio da
escrita e o das que utilizam alguns critérios. A maioria delas nio utiliza nenhum cri-
tério de classificaciio; essas criangas consideram que todos os cartes servem para ler
Ou que uns servem e outros nio, independentemente de suas caracteristicas objetivas.
Segundo Ferreiro e Teberosky (1986), tal comportamento se manifesta quando a
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crianga ainda ndo € capaz de efetuar discriminages no universo grafico, constituido
somente de letras e de niimeros. A manifestacio desse comportamento é rara em
criancas “normais” com idade superior a 4 anos de idade, Nessa faixa etdria, a maioria
das criancas “normais” ja é capaz de classificar de forma coerente cartdes contendo
palavras, letras ou miimeros. '

Das 15 criangas que participaram da pesquisa, nove nio apresentavam ne-
nhum critério de classificacdo da escrita, trés apresentavam indicios de alguns crité-
rios e trés outras utilizavam alguns critérios. As nove criangas do primeiro grupo tro-
cavam os cartdes de uma pilba a outra sem observar suas caracteristicas. A seqiiéncia
seguinte, retirada da entrevista de uma crianga portadora de deficiéncia leve, ilustra
o comportamento das criangas desse grupo.

Exp.: Este?

Crianga: Sim, ele é bom.

Exp.: Por qué?

Crianga: Porque ele... (a crianca hesita) ndo é bom.
Exp.: Por que vocé pensa que ele nio é bom para ler?
Crianca: Sim, ele € bom,

Observa-se que a crianga muda de opinido, sem jamais deter sua atengio so-
bre as letras, palavras ou niimeros. Mesmo quando conhece algumas letras ou mi-
meros, os cartdes contendo unicamente esses elementos parecem ndo ter nenhum
significado. Ela age como se esses elementos nio pudessem ser interpretados. Con-
forme Ferreiro (1993), em tal estigio a crianga concebe a escrita como um conjunto
de formas arbitrérias dispostas de modo linear. Essas formas nio servem para a re-
presentacio dos aspectos figurativos do objeto, papel que € atribuido ao desenho.
Nesse primeiro periodo a escrita s6 pode ser interpretada quando se apresentar em
condigdes contextuais, seja por a crianca reconhecer o objeto sobre o qual ela se en-
contra, seja por se apresentar préximo a uma imagem. A auséncia de um contexto
que permita a construgio de um significado torna o texto ndo legivel, identificado
simplesmente como letras (FERREIRO, 1988). Nesse nivel, a crianga ndo elabora
ainda critérios de interpretagio da escrita. Como a possibilidade de ler est4 ainda de-
pendente da presenga do contexto (o desenho, por exemplo), € ilégico para ela se-
lecionar cartdes (sem imagem) que servem para ler daqueles que no servem.

No estédgio seguinte, a crianga comeca a elaborar critérios de interpretacio
da escrita. Na concepgio dela, para que uma escrita seja interpretivel ndo é suficiente
que apresente apenas formas arbitririas dispostas linearmente; é necessirio que essa
escrita integre dois critérios precisos, um quantitativo € outro qualitativo (FERREI-
RO, 1993; e FERREIRO & TEBEROSKY, 1986). O quantitativo se refere 4 quan-
tidade minima de caractere, o qualitativo, 4 variacio desses caracteres. Entretanto,
observou-se entre as criangas desta pesquisa que, antes de serem capazes de proceder
a uma classificacio do universo grifico utilizando esses dois critérios, elas passam por
um estigio intermedidrio. Nele a crianca ainda no utiliza critérios estveis, mas co-
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mega a demonstrar alguns indicios que anunciam o inicio da construcio de tais cri-
térios. '

Nesta pesquisa, trés criangas apresentaram indicios de alguns critérios de in-
terpretacio da escrita. Comegaram a observar algumas caracteristicas particulares so-
bre os cartes, como quantidade de letras e presenca de néimeros. Referimo-nos aqui
a presenga de indicios de critérios, e ndo 2 utilizagio de critérios, porque o compor-
tamento dessas criangas na tarefa de classificacio dos cartdes é bastante inconsistente.
Nicolas, por exemplo, recusa um cartio composto de letras e niimeros: nio pode ser
lido porque “tem o um”, No entanto, aceita como bom para ler os demais cartdes
com composigbes semelhantes. E importante sublinhar que as criangas desse grupo
n3o utilizam ainda critérios de forma sistemdtica, mas suas reacbes durante a tarefa
de classificagio dos cartes indicam sensibilidade em relagio a algumas caracterfsticas
da linguagem escrita. Isso sugere que possuam certas nogdes que nio se constituem
ainda em um conhecimento preciso que lhes permita estabelecer as condigdes de in-
terpretacio da escrita, mas que tais condigdes estdo em via de serem construidas. Fer-
reiro e leberosky (1986) encontraram também criangas de nivel intermediario quan-
to 4 utilizagdo de critérios de classificagio da escrita. Esses indicios de critérios esta-
vam relacionados ao tipo de letras (cursiva ou de imprensa), 2 presenca de nimeros
€ A associacio de letras a nomes de pessoas.

Contrariamente as criangas do nivel intermedidrio, aquelas que apresenta-
vam critérios estiveis de classificagio demonstravam também comportamento mais
constante durante a experimentago. Os dados desta pesquisa permitem remarcar

que existe uma diferenca importante entre as que apresentam indicios de critérios e

aquelas que j4 utilizam alguns critérios. Estas @ltimas j4 demonstram maior seguranca
e regularidade no emprego desses critérios. Os critérios de classificagio utilizados pe-
las criangas desta pesquisa estdo associados 2 presenga de niimeros, 3 quantidade de
letras, ao tipo de caractere e 2 variagio de letras, Flas tentam justificar suas escolhas.
Pierre, com 6 anos ¢ oito meses ¢ portador de deficiéncia leve, afirma que o cartio
contendo a letra ¢ néo serve para ler porque “é s6 um ¢; Keven, 6 anos e sete meses,
diz que o cartio com trés p ndo serve para ler “porque é trés p”. Mesmo que os cri-
térios utilizados por essas duas criangas estejam respectivamente associados a quan-
tidade e a variagio de letras, ndo constituem ainda para elas uma hipétese de trabalho
que oriente toda a tarefa de classificagfio, como acontece com as criancas “normais”
estudadas por Ferreiro e Teberosky.

Observou-se entre as criangas desta pesquisa, por vezes, uma firme deter-
minagio e, por otitras, um comportamento de oscilagio. A presenca dessa oscilacio
nio foi interpretada neste estudo como caracteristica da deficiéncia mental, tal como
propdem Inhelder (1963). Verificou-se que ela depende do nivel de conhecimento da
crianca em relagiio a tarefa solicitada, o que pode ser associado a um processo de ma-
turacdo ainda em via de desenvolvimento. Para melhor exemplificar essa situacio, os
critérios apresentados pelas criangas serdo tratados separadamente.

CRITERIO ASSOCIADO A PRESENCA DE NUMEROS — Esse critério foi utilizado
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por duas criangas, uma de 4 anos e 10 meses e a outra de 6 anos € oito meses, a pri-
meira identificada como de nivel limiar de deficiéncia e a segunda portadora de de-
ficiéncia intelectual leve. Ambas recusaram todos os cartdes com presenca de niime-
ros. A primeira justifica sua resposta afirmando que ndo serve para ler porque “nio
diz uma palavra”. A segunda, além de justificar que “ndo é uma palavra”, algumas
vezes diz que é um niimero e outras vezes justifica identificando o niimero. Entre-
tanto, durante a mesma sessdo a crianga classifica como bom para ler um cartio con-
tendo niimeros. A seqiiéncia que segue exemplifica a situacio:

Exp.: E uma palavra?

Crianga: Nio.

Exp.: E o que é?

Crianga: (nio responde).

Exp.: Serve para ler?

Crianga: Nao serve para ler (coloca o cartio sobre a pilha de cartées
recusados).

Com excegio desse tinico cartdo, a crianga classificou todos os outros con-
tendo niimeros como ndo sendo bons para ler “porque eles sio niimeros”. A pre-
senca desse critério indica que ela j4 faz distingio entre o grafismo préprio das letras
e aquele préprio dos miimeros. Sua utilizacio exige renunciar ao critério de quanti-
dade minima de caracteres (FERREIRO & TEBEROSKY, 1986). Isso implica que a
crianga considere 0s cartdes contendo varios niimeros ou letras e miimeros como ndo
sendo bons para ler. Na presente pesquisa, as duas criangas que utilizaram o critério
associado 2 presenga de niimeros valeram-se também de critérios associados A quan-
tidade de letras.

CRITERIO ASSOCIADO A QUANTIDADE DE LETRAS ~ Diferentemente das
criangas estudadas por Ferreiro e Teberosky (1986), as desta pesquisa nfio utilizaram
uma hipétese de quantidade minima de caracteres, mas um critério de quantidade
minima de letras. Elas recusavam tanto os cartdes contendo menos de duas letras
como aqueles marcados pela presenga de niimeros, mesmo quando se tratasse de vé-
rios nimeros ou varias letras e niimeros no mesmo cartdo. Os cartdes com menos
de duas letras sdo recusados pelas criancas com a justificativa de que ndo sio palavras,
“E 56 um ¢, ndo presta”, diz Pierre, justificando sua escolha. Esses dados sugerem que
a utilizagio do critério associado & presenca de niimeros ndo impde necessariamente
dque a crianga abandone o critério de quantidade minima de caracteres, mas, talvez,
que o transforme.

A presenga desse primeiro critério leva a crianga a recusar os cartbes com
nameros. Mas aqueles contendo uma s6 letra nfio podem ainda ser aceitos, visto que
na concepgao da crianga ndo possuem as condiges necessdrias para o ato de leitura,
ou seja, apresentam no minimo duas letras. E possivel que a coexisténcia desses dois
critérios ocorra devido 4 dificuldade da crianca em abandonar um critério precedente
(o de quantidade minima) e de substitui-lo por um novo (o da presenca de miimeros).

47
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Em vez de simplesmente substituir um critério por outro, ela reformula o primeiro
com base nas novas informagées e tenta adequi-lo 4 solicitacfio do contexto. Esse fe-
nomeno reforga a concepgio de que o.conhecimento ndo se constréi por adicio, mas
por transformacio, que implica reconstrugio de conhecimentos. Essas transforma-
¢Oes sdo efetuadas gracas as necessidades da crianga de responder suas préprias ques-
tdes diante do mundo que tenta compreender. O caso seguinte ilustra a tentativa da
crianga de ajustar a um contexto suas diferentes informagdes sobre a linguagem es-
crita. Pierre rejeitou todos os cartdes que apresentavam apenas uma letra, mas, em
certo momento, ele hesita diante de uma cartio contendo a letra ¢ em mintisculo.

Exp.: E bom para ler?
Crianca: E.
Exp.: E uma palavra?
Crianca: .

Entretanto, a crianca no consegue justificar porque considera o @ em mi-
ntisculo como bom para ler enquanto rejeita a mesma letra em maitisculo. possivel
que a aceitagio do 2 em mindsculo em detrimento do @ em maitisculo decorra da
experiéncia da crianca com textos escritos, por exemplo nos livros de literatura in-
fantil, nos quais as letras em mindsculo sdo bem mais freqiientes que as em maitis-
culo. A utilizagio de um critério associado ao tipo de caractere conduz a perda da
estabilidade do critério de quantidade minima de letras que vinha orientando a crianca
em sua classificago. Isso indica que este tiltimo critério j4 ndo pode mais ser aplicado
a todos os cartdes. Outras caracteristicas da lingnagem escrita, como o tipo de ca-
ractere, comegam a chamar a atengao da crianga, de forma que ela remete em ques-
tdo a utilizagio do critério precedente. Desse modo, ela comega a questionar se um
cartdo contendo apenas uma letra pode ser lido quando se trata de uma letra mi- \
mitscula. Nesse caso, a instabilidade e talvez a transformagio do critério de quanti-
dade minima de letras foram impostas por um novo contexto (a presenca de um car-
tio contendo uma {inica letra em mindsculo), mas decorrem também da capacidade
da crianca de fazer uma discriminacio mais profunda sobre os elementos da escrita.
Essa discriminacio permite A crianga remarcar nio somente a presenca de néimeros
€ a quantidade de letras, mas também o tipo de caractere.

CRITERIO ASSOCIADO AO TIPO DE CARACTERE~Segundo Ferreiro e Teberosky
(1986), de modo geral nio existe ambigiiidade para a crianga em relaciio s letras
matasculas de imprensa; mas um problema se coloca para distinguir onde termina
uma letra cursiva ¢ onde comega a seguinte. Por exemplo, pi em letras cursivas rara-
mente € considerado pelas criangas como duas letras; normalmente é identificado
como trés ou mais letras. Interpretacio semelhante € feita para a letra 72 em cursiva.

Nesta pesquisa, o critério associado ao tipo de caractere foi utilizado apenas
por uma crianga e néo foi empregado de forma sistematica. Por exemplo: a crianca
recusa uma palavra composta de duas letras maitisculas dizendo que nfo serve para
ler “porque nio esti colada”. No entanto, aceita outras em letras maitisculas (todas
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com mais de trés letras), como “papai”, por exemplo. A crianga néo consegue ex-
plicar porque aceita alguns cartdes ¢ outros nio. Observa-se que, nesse caso, ela estd
trabalhando com dois critérios: o do tipo de caractere € o de quantidade minima de
letras. Essa crianga consegue coordenar esses critérios de acordo com as caracteris-
ticas do material a ser selecionado. Mesmo quando nfo é capaz de justificar sua es-
colha, demonstra com firmeza quando estd convencida de que um cartio serve para
ler. Sua reacio com o cartio contendo a palavra “mamde”, por exemplo, € clara; co-
loca o cartdo na pitha dos cartbes considerados bons para ler e enfatiza: “Esse é
bom™. Fica evidente que alguns critérios sdo empregados com bem mais seguranga
que outros. O contexto no qual sio utilizados também interfere no desencadeamen-
to do conflito na crianga. A aplicaciio do critério de quantidade minima de letras, por
exemplo, se constitui problematico quando solicitada 2 crianga a classificagio de car-
tbes com diferentes tipos de caracteres {letra cursiva, letra de imprensa, letras mai-
fisculas € letras mintisculas). A crianga, que ja € sensivel ao tipo de caractere, comega
a duvidar da eficiéncia do critério precedente e tenta reformulé-lo ou flexbiliza-lo,
de modo que lhe permita ser mais eficaz no tratamento das tarefas solicitadas. Com-
portamentos semelhantes foram observados também em relagiio ao critério de varia-
¢io de caractere.

CRITERIO DE VARIACAO DE CARACTERE — Como ji nos referimos anterior-
mente, a presenca de letras nio garante que um texto seja considerado pela crianga
como “bom para ler”; € necessario que possua certas caracterfsticas, como a variagio
de letras. A presenga desse critério foi observada quando os cartdes contendo se-
qiiéncias de letras repetidas foram recusados porque, segundo a crianga, “ndo pres-
tam para ler”. As criangas que utilizaram o critério de variagiio de letras procediam
de diferentes formas para justificar suas escolha. Pierre, com 6 anos e oito meses €
apresentando uma deficiéncia leve, recusa um cartdo com trés d (letras miniisculas),
argumentando que ndo serve para ler. Quando o experimentador lhe pede para jus-
tificar porque o cartio nio serve para ler, ele muda de idéia e classifica o cartio como
bom para let. O experimentador [he lembra que antes ele havia dito que o cartio nio
servia para ler. A crianga examina atentamente o cartio € muda novamente de opi-
nido, colocando-o rapidamente na pilha de cartées identificados como nio sendo
bons para ler. Dessa vez a crianga reafirma que o cartio nio serve para ler, sem con-
tudo, conseguir justificar sua afirmacio. Keven, com 6 anos ¢ sete meses ¢ conside-
rado no limiar da deficiéncia intelectual, recusa o cartio contendo trés p (letras mi-
nusculas™), mas aceita o cartio contendo uma seqiiéncia de trés m, explicando que
nio se pode ler o primeiro porque “é trés p™:

Exp.: Olhe este cartio (com trés p miniisculos). Vocé disse que néo
servia para ler porque sdo trés p. E este (com trés m)?

Crianga: Nio ¢ ignal.

Exp.: Que letra é essa?

Crianga: M.

Exp: Tem trés m.
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Crianga: &

Exp.: E da para ler?

Crianga: DA.

Exp.: Por que vocé disse que este cartio nio di para ler (cartio em
branco que havia sido recusado pela crianga)?

Crianga: Porque n3o tem nome.

Exp.: E este (com trés p)?

Crianga: Porque é trés p: um, dois, trés.

Exp.: Eu ainda ndo entendi porque vocg diz que esse cartio com trés
p ndo serve para ler, e esse outro com trés 7z serve!

Crianga: Porque esse é bom (com trés 71), esse ndo presta (cartio em
branco) e esse ndo é a mesma coisa (cartio com trés p).

Certamente essa crianga aceita o cartio com trés 7 porque o estd associando
a palavra “mamiée”, que lhe é familiar. A diferenca no comportamento dessas duas
criangas € que a primeira, por ndo ter ainda seguranga de que estd utilizando um
“bom critério” para classificacio do material escrito, hesita diante dos questionamen-
tos do experimentador. A segunda, segura na aplicagio de seu critério, contra-argu-
menta com o experimentador € mantém suas escolhas.

Evidenciou-se nesta pesquisa que a utilizacio de critérios de classificacio
ndo estd diretamente relacionada ao conhecimento de letras, Das criangas que utili-
zaram esses critérios, duas tém um bom conhecimento de letras, mas uma delas nio
conhece sequer a inicial de seu nome. As trés criangas que apresentam indfcios de al-
guns critérios tém também diferentes niveis de conhecimento de letras: duas conhe-
cem apenas a inicial do préprio nome e uma conhece todas as letras de seu nome e
varias outras. Entre as criangas que néo utilizam nenbum critério de classificacio, al-
gumas conhecem todas as letras, outras, somente a inicial do préprio nome, havendo
ainda aquelas que nfo conhecem nenhuma letra. Esse resultado indica que a crianca
pode progredir na aquisigio de conhecimentos provenientes da informagio social,
como no caso do conhecimento de letras, sem contudo evoluir em seu processo de
interpretacio da lingnagem escrita. Resultados semethantes foram encontrados por
Ferreiro e Teberosky (1986). Segundo as autoras, os critérios estabelecidos pelas crian-
¢as para determinar se um texto € mais legivel ou ndo nio podem ser adquiridos no
meio social. Eles sdo inconcilidveis com os conhecimentos dos adultos, Q critério de
variagio de caractere surge talvez da experiéncia da crianca com textos esctitos, nos
quais a norma € a variedade de caractere, mas os limites dessa exigéncia sio préprios
da crianca (FERREIRO & TEBEROSKY, 1986).

Lavine (1977) também estudou a discriminagio que criancas de 3 a 5 anos
de idade efetuam sobre material composto de desenhos, formas geométricas, nime-
ros € amostras de escrita em inglés, chinés e hebraico. A tarefa consistia em selecionar
0s cartdes com esctita e colocd-los em uma caixa. Observou-se que mesmo as crian-
cas com idade de 3 anos recusaram os cartdes com desenhos e aceitaram todos os
cartbes com escrita em inglés (lingua maternal da crianga). Os cartdes com escrita em
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lingua estrangeira foram mais bem-aceitos que aqueles com figuras geométricas. Se-
gundo Lavine, as criangas utilizaram os critérios de linearidade, multiplicidade e de
variedade de caractere para decidir se existia ou ndo escrita sobre o carto.

A diferenca entre os resultados de Lavine e aqueles de Ferreiro e Teberosky
reside na importincia atribuida, de um lado, ao critério de multiplicidade utilizado
somente pelas criancas mais jovens estudadas por Lavine e, de outro, ao critério de
quantidade minima de caractere utilizado por criancas de 4 a 6 anos estudadas por
Ferreiro e Teberosky. Comparando seus resultados aos de Lavine, as autoras atribuem
essa diferenga ao tipo de solicitacio feita is criangas e 4 forma como a tarefa foi efe-
tuada. Lavine apresentou cartdes contendo um sb caractere e outros com seis, en-
quanto Ferreiro e Teberosky apresentaram cartGes com todos os intermedidrios (dois,
trés, quatro caracteres e mais). Para essas autoras, a diferenca entre seus resultados e
os de Lavine mostra que as criancas sio bastante sensiveis as solicitagdes feitas du-
rante a experimentagio e que sio capazes de utilizar critérios coerentes de classifi-
cagio da escrita bem antes de serem capazes de ler no sentido convencional.

Como ja mencionado anteriormente, a maioria das criangas dessa pesquisa
ndo efetuava nenhum tipo de classificacio sobre o material escrito apresentado, ou-
tras estavam iniciando tal processo, enquanto algumas ja o faziam de modo mais sis-
temdtico. Comparando esses resultados com os de Ferreiro e Teberosky (1986), ob-
serva-se que, se naquele estudo a evoluciio na escrita estava relacionada ao nivel so-
cioecondmico das criangas, neste os resultados sugerem que a deficiéncia intelectual
exerce papel importante em tal evolucio. As criancas que utilizaram critérios de in-
terpretacio da escrita estio entre aquelas cujo retardo de desenvolvimento é menos
importante. Duas dessa criancas sdo consideradas no limite entre a deficiéncia e o de-
senvolvimento “normal”, e uma outra apresenta deficiéncia leve. Vale ressaltar que
esta Gltima se beneficia de um elevado nivel de estimulagio em leitura. Das trés criangas
que apresentam indicios de critérios, uma apresenta deficiéncia leve e duas deficiéncia
moderada. Elas se beneficiam de um nivel médio de estimulacio em leitura. A mais
jovem dessas trés tem 5 anos e 11 meses e a mais velha, 7 anos e quatro meses. Ob-
serva-se que a idade desempenha também certa importincia para a construgio dos
critérios de classificacio da escrita. A {inica crianca com menos de § anos que utiliza
esses critérios se situa num nivel fronteirico de deficiéncia, ou seja, apresenta um de-
senvolvimento muito préximo do desenvolvimento “normal”.

Como ji esclareceram Ferreiro e Teberosky (1986), a utilizagio de critérios
para a classificacio da escrita nio resulta da experiéncia social da crianca. Em suas
relagGes com a crianga, nenhum adulto faz referéncia a esses critérios. A utilizacio de-
les estd relacionada ao funcionamento operatério da crianga. Isso explica a auséncia
no emprego de critérios pela maioria das criangas desta pesquisa na tarefa de classi-
ficagio da escrita. O funcionamento operatério das criangas portadoras de deficién-
cia e seu ritmo de desenvolvimento sdo os aspectos que diferenciam essas criancas das
criangas “normais”. Paour acrescenta que numerosos trabathos demonstraram que
“les apprentissages opératoires peuvent étre & I'origine des progrés cognitifs importants,

Revista Brasileira de Educagio Especial ® 5 51



52

généralisés 4 une gamme d'activités intellectuelles et remarquablement stable & long
terme” (PAOUR, 1988, p. 194). Entretanto, constatou-se neste estudo que, s¢ grande
parte das criangas apresenta dificuldades em seu funcionamento operatério, outras
demonstram maiores capacidades nesse funcionamento. O fato de algumas utiliza-
rem critérios ou indicios de critérios na classificacio de material escrito indica serem
clas capazes de efetuar construgbes que apelam para o funcionamento de suas capa-
cidades operatérias. Isso permite supor que essas criancas desenvolveram alguns ins-
trumentos cognitivos que lhes permite maior eficiéncia em relacio as exigéncias da
tarefa proposta. Essas criangas utilizaram critérios de classificacio do material escrito
de modo bastante semelhante a0 das criangas “normais” de idade equivalente.
RELACAO ENTRE LETRAS E NUMEROS — Na relacio que a crianga estabelece
entre letras e ntimeros, dois niveis foram identificados. No primeiro deles se encon-
tram as que confundem letras e niimeros. A maioria dessas criancas nio conhece ne-
nhuma letra ou niimero. Algumas delas conhecem umas poucas letras e alguns ni-

- meros, sem contudo fazer diferenca entre os dois sistemas de escrita.

O segundo nivel se caracteriza pela distingiio que fazem entre ntimeros e le-
tras. Nesse nivel, mesmo quando a crianga néo conhece 0 nome das letras ou dos ni-
meros, percebe que tém fungdes diferentes. Segundo Ferreiro e Teberosky (1986), é
nesse momento que a crianga distingue as letras que “servem para ler” dos niimeros
que “servem para contar”. Nesta pesquisa, apenas duas criangas fazem tal distingio.
Mathieu (4 anos e 10 meses) ndo aceita a mistura de letras e niimeros na construcio
da palavra, mas ele nio atribui aos ntimeros uma fungiio especifica, como a de servir
para contar. No entanto, sabe que eles niio “servemn para ler”. Pierre (6 anos e oito
meses) distingue letras € nimeros justificando que os Gltimos nio servem para ler
porque “sdo niimeros”. Na tentativa de explicar porque os ntimeros nio servem para
ler, a crianca mostra um calendrio na parede ¢ diz: “Olhe. S30 os mesmos™. Essa res-
posta indica que a crianga comega a atribuir aos néimeros uma funcio especifica di-
ferente daquela dada 2s letras. Mesmo que nio seja capaz de explicar essa fungio,
iss0 j4 indica um importante avango na evolugio da distingfio entre letras e néime-
ros, por ela reconhecer que esses 1iltimos ndo servem para escrever as palavras, Essas
criangas que fazem distingfio entre letras e miimeros utilizam também critérios para
a classificacio de cartbes contendo amostras de escrita. Isso indica que o progresso
na evolugdo da relagio entre letras e niimeros caminha paralelo 4 evolugio no esta-
belecimento de critérios para a interpretagio da escrita. Observou-se, no entanto, que
a mesma relagio nio pode ser estabelecida entre tais evolugdes e o conhecimento de
letras. Como ji mencionado, as criangas que conhecem um maior néimero de letras
nio s3o necessariamente as mais evoluidas no processo de interpretagio da escrita,
¢ vice-versa. Os diferentes niveis de conhecimento de letras identificados nesta pes-
quisa serdo apresentados a segnir.

CONHECIMENTO DE LETRAS — Cinco niveis de conhecimento de letras fo-
ram identificados nesta pesquisa. No primeiro deles se encontram as criangas que nio
conhecem nenhuma letra. Bem préximo a esse nivel se encontram as que conhecem
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somente a inicial de seu nome; nesse nivel a crianga pode ser capaz de reconhecer
e nomear a inicial do seu nome ou simplesmente de reconhecé-la sem nomea-la. No
nivel seguinte, encontram-se as criangas que conhecem a inicial de seu nome ¢ algu-
mas outras letras; essas criangas conhecem o nome de trés a cinco letras e sdo capazes
de utilizar o nome de algumas outras de modo instavel. No quarto nivel, situam-se
aquelas que conhecem todas as letras do seu nome, ou quase todas, e vérias outras
normalmente associadas ao nome de outras pessoas. No tltimo nivel estdo as que no-
meiam corretamente todas as letras de seu nome e vdrias outras, de modo estavel.

A distribuicio das criangas por nivel de conhecimento de letras correspon-
deu a: seis criangas no nivel mais elementar; seis outras entre os trés niveis interme-
diarios, na razio de duas criangas em cada nivel; e trés criangas no nivel mais avan-
cado. As situadas no nivel mais elementar sao as mais jovens. As criancas do nivel
mais avangado tém idade superior a 6 anos e quatro meses, apresentam deficiéncia
leve ou estio no limiar da deficiéncia; elas se beneficiam de um nivel médio ou ele-
vado de estimulacio em leitura. Entretanto, algumas portadoras de deficiéncia mo-
derada se situam nos niveis intermedidrios. Duas estio no quarto nivel de conheci-
mento de letras; t8m idade superior a 6 anos € nove meses € se beneficiam de um
nivel médio ou elevado de estimulacio em leitura. Constata-se aqui que a aquisi¢io
do conhecimento de letras depende bem menos do grau de deficiéncia intelectual
que os dois outros conhecimentos precedentes. Parece existir na aquisicio desse tipo
de conhecimento um efeito conjugado de idade, nivel de deficiéncia e nivel de esti-
mulacio na Jeitura.

CONCLUSAQ

Os resultados desta pesquisa indicam que criangas portadoras de deficiéncia
intelectual desenvolvem esquemas de interpretagio da linguagem escrita semelhantes
aqueles desenvolvidos por criangas “normais”. A evoligio desses esquemas nio estd
relacionada ao nivel socioecondmico da crianga, tal como se observou na pesquisa de
Ferreiro e Teberosky (1986), mas varia de acordo com o grau de deficiéncia intelec-
tual. Quanto mais a deficiéncia é importante, menos a ctianga progride na constru-
cdo e aplicacio de seus esquemas. Para a aquisicio do conhecimento de letras, existe
um efeito conjugado entre idade da crianga, estimulacio na leitura e deficiéncia in-
telectual.

Observou-se, entretanto, que as criancas portadoras de deficiéncia diferem
da crianga “normal” pela auséncia de constincia na aplicacio de seus esquemas de
interpretacio. Essas diferéncas foram observadas especialmente nas situacdes expe-
rimentais que abordaram a classificacio da escrita (separagio dos cartdes que servem
para ler daqueles que nio servem) e a relagio entre letras e niimeros. A anilise cui-
dadosa do comportamento das criangas sugere que essa instabilidade pode ser asso-
ciada a um processo de maturacio em via de desenvolvimento, e ndo a uma carac-
terfstica especifica da deficiéncia mental. Se esse é o caso, faz-se necessdrio esclarecer
quais varidveis contribuiriam para o desenvolvimento desse processo de maturagio.
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Os resultados da presente pesquisa ndo permitem responder a essas indagagdes. Um
estudo longitudinal poderia ser pertinente para o esclarecimento da questiio.

Apesar da presenca de certa instabilidade no comportamento de algumas
criangas, a utilizacio de esquemas de interpretagio da escrita sugere uma evolugio
conceitual que pode ser associada a um progresso na capacidade operatéria da crian-
ca. Esses resultados permitem propor que o ensino privilegie a aprendizagem da lei-
tura como processo construtivo da linguagem escrita, uma vez que ele favorece o de-
senvolvimento desses esquemas.

E importante ressaltar que os resultados deste estudo se constituem apenas
em indicios de um processo cognitivo semelhante entre criangas portadoras de de-
ficiéncia intelectual e criancas “normais” durante a aquisicio da escrita. Entretanto,
muitos aspectos desse processo ainda precisam ser explicados, como por exemplo o
ritmo de aquisicio dos conhecimentos relativos a linguagem escrita, o papel do en-
sino nessa aquisi¢io e, como ji mencionado, a relacio entre os comportamento de

+ oscilagio e o processo de maturacio da crianga. O esclarecimento de tais questoes

certamente traria bases mais sdlidas para a pesquisa em deficiéncia intelectual.
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