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RESUMO — O objetivo deste trabalho foi investigar as representagbes sociais de profes-
sores sobre estudantes com sindrome de Down (ESD). Duas amostras de professores fo-
ram selecionadas: 22 lidando diretamente com ESD (PL) e 27 ndo (PNL). As anilises
de contetido e de discurso efetuadas indicaram algumas dificuldades de ambos os grupos
para representarem os ESD fora dos padrées baseados em critérios de inteligéncia 16-
gico-formal, em detrimento de outras formas instrumentais e significativas para o grupo.
De fato, PL relataram sobre ESD aspectos favoréveis de sociabilidade e afetividade, e
desfavoraveis em negociagio; enquanto os PNL, favoraveis em intelectualidade, auto-
nomia e normalidade, assim como negaram tragos pessoais e afirmaram rigidez,; indi-
cando ambivaléncias.

Palavras-chave: Educacio Especial — Psicologia — deficiéncia mental — didatica.

ABSTRACT ~ The aim of this research was to investigate teachers social representations
about Down Syndrome students (DSS). Two samples of teachers were selected: 22 de-
aling directly with DSS (D) and 27 not dealing with them (TND). The content and dis-
course analyses showed that both groups of teachers have some difficulties to represent
DSS without emphasizing criteria based on the logical-formal intelligence, as opposed
to other criteria which could be instrumental and significant to the group. In fact, TD
represented DSS on favorable aspects of sociability and affectivity and on unfavorable
ones in negotiation; as well as TND represented DSS on favorable aspects of intelectu-
ality, autonomy and normality, but they denied personal traits and affirmed rigidity, sho-
wing ambivalences.

Keywords: Special Education — Psychology — mental deficiency — didactics.

* Tste trabalho é uma versio modificada de uma cormunicaggo feita na 20F Reunifio Anual da ANPED, set.f97, Caxambu
(MG), no grupo de trabalho Educagio Especial. Agradecemos os comentitios recebidos durante aquele evento.

Revista Brasileira de Educagdo Especial ¢ 5

SoEREDROS
w1
~



INTRODUGCAO

192
(o]

*09000600

- Os portadores de sindrome de Down constituem um grupo especifico de
pessoas com caracteristicas individuais e sociais proprias, recentemente encaradas e
enfrentadas como tais no meio educacional brasileiro, passando a ser objeto de uma
elaboragio psicossocial que deve ser levada em conta. Boa parte do esforco para lidar
com tais pessoas € contextos se da no dmbito educacional, particularmente por parte
de professores de ensino fundamental, direta ou indiretamente implicados (PUES-
CHEL, 1993; COLL et al., 1995). Este trabalho tem por objetivo relatar uma pes-
quisa realizada no Rio de Janeiro para obsetvar, sistematicamente, representagbes so-
ciais de professores que lidam ou ndo com estudantes com stndrome de Down (ESD).

Apesar do fracasso escolar ser uma realidade bastante extensa no pafs, a
ponto de alguns autores terem comegado a considerd-lo a regra do sistema educa-
cional basico (sobretudo piblico), pode-se dizer que h4 virios tipos de fracasso
(CARVALHO, 1996), entre os quais aquele possivel de ser esperado acontecer com
os ESD — que corresponde a uma série de concepgdes e priticas relativamente ests-
veis no meio escolar a respeito do mesmo grupo de pessoas. A expectativa de ma-
logro em foco parece decorrer da priotizagio maior dada aos aspectos I6gico-formais
do desenvolvimento e desempenho intelectuais, em detrimento de outras dimensdes
da vida humana escolar ~ entre outras, habilidades especiais, afetivas e criativas ~, nor-
malmente consideradas menos importantes (VASH, 1988). No caso de criancas apa-
rentemente normais, entre nos o fracasso € considerado o produto de uma conjun-
¢do de fatores sociais e familiares, extra-escolares (GAMA & DE JESUS, 1994), si-

milares aos referidos também em paises desenvolvidos (MUGNY & CARUGATI,

1989). Trata-se, em parte, de busca de difusdo ou partilha de responsabilidade para
fendmenos sociais complexos, de dificil apreensio e intervengio apenas técnico-ci-
entifica, que deve perdurar enquanto estiver predominante a escala de valores antes
mencionada, num quadro de competicio social crescente em busca de recursos es-
cassos (SINGER, 1995) e declinio do valor “igualdade”, no qual muitos preferem
atribuir ao talento natural o principal fator para o sucesso escolar.

Apesar disso, parece existir uma atitude geral favorivel 3 busca de meios e
modos para integrar e fadilitar o desenvolvimento intelectual e social de ESD, o que
combina mal com a situagio social vigente, ou mesmo com as concepcOes/praticas
mais regulares entre muitos a respeito das dificuldades intelectuais e educacionais
mencionadas, constituindo obsticulo permanente para a atuacio escolar nesse Am-
bito. Seria preciso uma anélise mais sutil a respeito dos contetidos sobre os assuntos
em foco e modos de os hierarquizar, tal como se costuma trabalhar o fenémeno de
representagdes sociais (RS), segundo uma perspectiva psicossociolégica (SOUZA FI-
LHO, 1993).

Apesar de discrepancias detectadas em muitos estudos entre o que é dito e
o que € feito, ou mesmo entre o ideal e o real, a abordagem de RS parece se apro-
ximar melhor da realidade prética simbélica da vida social informal. E que o modelo
tedrico comumente adotado pelos seus preconizadores procura considerar, a partir
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de andlise de discursos, espontinea e livremente produzidos, sua relagio com din-
micas grupais e sociohistoricas. Ou seja, trata-se de situar qualquer produgo simbé-
lica em face das miiltiplas realidades socialmente construidas — como o aqui € agora
comunicacionais; o intergrupal, explicita ou implicitamente presente; o macrossocial,
hegemoénico ou plural. Todos esses niveis contextuais modelam simultaneamente, 4
sua maneira e intensidade, o que dizer/fazer ou nio, em cada momento, situagio e
lugar. Além disso, a abordagem das RS assume que a prépria produgio e expressao
discursiva ja sdo indicadoras de praticas ou agGes sociais: sdo proto-agoes, que tém
reflexo no viver cotidiano.

Do ponto de vista do contetido, o fenémeno de RS se manifesta a partir de
atitudes, ou seja, predisposicdes gerais favoriveis, desfavoriveis ou distanciadas, para
lidar com o assunto; opiniées ou temas em forma de significados/praticas; e, enfim,
discursos organizados ou modos de articular/combinar os contefidos anteriormente
mencionados.

Os processos de formagiio e manutengio de RS foram estudados por vérios
autores, entre os quais se destaca a contribuicio de Moscovici (1961/76), através de
- sua idéia de objetivacio e ancoragem do objeto de representacio articulados, no sen-
tido de tornd-lo uma entidade simbélica em termos concretos e significativos, segun-
do o universo cultural e histérico do sujeito.

Os processos de transformacio/extingio de RS receberam recente esforgo
tebrico de Abric (1994) e Flament (1994), a partir de estudo de dindmicas de estru-
turas de RS. Foi enfatizado, entre outros aspectos, o papel de representagdes perifé-
ricas existentes nas “constelacbes simbolicas” para a luta ideolégica e cultural entre
produtores de RS, em face da relativa estabilidade de representagbes nucleares, me-
nos faceis de remocio, e o papel da crenga em irreversibilidade de mudanga, para
que a sua estabilizacio possa se efetivar.

Em relagiio aos fatores psicossociolégicos mais fundamentais para a exis-
téncia de RS, lembramos o nivel “objetivo” de informacio sobre o objeto de conhe-
cimento/pratica social disponivel em cada grupo social, sua posicio na sociedade em
termos de especializacio, poder e organizacio interna. Outro fator importante € o
grau de mobilizagio social, interna ou externa ao grupo, para pensar € produzir um
saber e forma de aciio proprios ou de outros sujeitos sociais, sobre o assunto ou ob-
jeto socialmente relevante.

Aparentemente, a sociedade e seus vérios grupos possuem pautas de pro-
blemas a enfrentar, segundo prioridades diferenciadas, graus de engajamento. Tendo
em vista que os sintomas de sindrome de Down j4 existiam anteriormente, € muito
provivel haver um modo de representar e lidar com o assunto sedimentado e utili-
zado regularmente, apesar do apelo recente dos meios de comunicagiio de massa e
educativos, no sentido de tentar explicar e tratar o fenémeno de modo mais conve-
niente, dada a crescente tendéncia, como j4 dito, de oferecer o maximo possivel de
oportunidades e instrumentos que facilitem a integragio social de todos, porém sem
mudar as atuais normas e valores culturais dominantes, o que cria um dilema e uma

59

Revista Brasileira de Educagio Especial * 5

(L1 I1 L]



60

S48 8000

tendéncia de reversibilidade constante no trabalho de Educagdo, retornando aos pa-
droes ¢ climas sociais anteriores. Apesar disso, sabe-se que houve longa tradigio de
isolar e tratar os portadores de sindrome de Down no ambito da familia, acarretando
certa dificuldade, ainda hoje em dia presente, em assumir publicamente tal diferenca
social, a ser averignada por um estudo psicossocial mais profundo.

No caso dos professores comuns, que nio receberam treinamento intensivo
ou experiéncia mais prolongada de trabalho com ESD, pode-se esperar que acredi-
tem ser possivel uma recuperagio de capacidades intelectuais mediante um esforgo
educacional, o que nem sempre corresponde ao pretendido. H4, portanto, um oti-
miSmO que parece se aproximar, em alguns casos, 3 crenca em solucio mégica, ali-
mentada pelos progressos cientificos ocorridos em muitos campos nos @ltimos tem-
pos. Pois € de bom-tom, politicamente, apresentar certa crenga em sucesso do tra- -
balho educacional, o que um confronto com a pritica poderia ser elucidativo, inde-
pendente de um estudo comparativo necessirio de instrumentos/métodos de
trabalho adotados. A idéia aqui ndo ¢ explorar esses elementos mais técnicos e ra-
cionais das representagdes e préticas de educadores com ESD, mas procurar detectar
certas tendéncias socioculturais e ideol6gicas relacionadas As expectativas socialmente
partilbadas com conseqiiéncias para a acfio educadora.

Nesse sentido, acreditamos que os professores com experiéncia direta de
trabatho com ESD véo tender a apresentar uma visio mais “realista” a respeito, des-
locando sua atengfio para aspectos mais sociais da inteligéncia, como o modo de
conviver, notando-se, porém, preocupagio acentuada com obediéncia e conformis-
mo. Eles supdem que, devido s dificuldades intelectuais, as criancas e adolescentes
ESD nio internalizem, suficientemente, as regras de conduta social, como qualquer
outro “desviante” costuma ser representado (MERTON, 1949/1978 ; BECKER,
1971; ¢ MUGNY, 1982). Nesse quadro, aqueles aspectos mais problematicos em
uma cultura, como a sexualidade/afetividade, sdo transformados em expressio de
contetidos permanentemente infantis, quando nio escamoteados da “realidade” so-
cial vivida (GIAMI et al., 1983). Nesse aspecto, os ESD podem ser representados
por educadores como qualquer outro aluno com dificuldades de aprendizagem, tal-
VE€Z Um pouco ou mmais intensamente prejudicados pela sensacio de irreversibilidade
da situagio ou condicio psicofisica em foco, que é mais facilmente “naturalizada”
(MUGNY, 1978), vale dizer destituida de seu cariter social e histérico, produto de
agdo de grupos corncretos, para justificar modos de tratar o assunto disciplinando,
reprimindo, excluindo etc. Para tanto, é necessria uma representagio dos ESD
como mais “flexiveis”, mais disponiveis para aceitar as imposigdes institucionais,
como tbula rasa mental/comportamental, em concomitancia com a representacio
de um ser “rigido”, resistente 2 tentativa de mudanca ou condugio oferecida/pre-
conizada pelo educador. Essa oscilagio da representaciio entre polos ideais corres-
ponde a uma visdo entre “o anjo e o animal” (ange et la béte, GIAMI & LAVAL,
1994) e prejudica a construgio de uma autonomia almejada, pois ambas sdo sinto-
mas de incapacidade de fazer um diagnéstico mais realista desse ser, sobre o qual
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pesa um estigma: por se saber de antemio que a meta nio ser alcangada, cabe pelo
menos trati-lo e controld-lo socialmente.

Nesse sentido, seria interessante averiguar as expectativas de que ESD ve-
nham a freqiientar escolas regulares — um debate que tem se alargado ultimamente
dentro da Educacio Especial (SKLIAR, 1997, entre ontros). Trata-se de identificar
vantagens e desvantagens para os ESD, podendo-se prever, outra vez, diferenciagio
entre professores que lidam e aqueles que n4o lidam, no sentido de esperarmos mais
vantagens em termos de desenvolvimento intelectual e geral entre estes Gltimos, en-
quanto, dos primeiros, vantagens sociais, conforme as predigdes apresentadas ante-
riormente.

CONVERSANDOQ COM PROFESSORES SOBRE ESD

Organizamos uma investigagio empirica que pudesse responder as inter-
rogagdes acima levantadas a partir de um questiondrio com perguntas abertas e fe-
chadas, a fim de facilitar a expressio livre dos professores, constituindo dois grupos:
o primeiro com aqueles que lidam com ESD ¢ o segundo com os que nunca tiveram
experiéncia com ESD. As amostras foram assim formadas com a colaboragéo de
professores de vérias instituigbes, privadas e piblicas, no Rio de Janeiro, através de
contato informal de estudantes do curso de pedagogia da UFR], que aplicaram
questiondrio especialmente preparado. Do total de entrevistados, 22 eram profes-
sores que lidavam (PL) com ESD e 27, que ndo lidavam (PNL) com ESD, sendo a
idade média nesses grupos de 31,52 anos ¢ 28,66 anos, respectivamente.

Os dados simbélicos foram analisados segundo abordagem aberta, que le-
vou em consideragio o cardter articulado do discurso social; o recorte em segmen-
tos foi adotado apenas para facilitar a delimitacio de temas emergentes especificos,
mesmo quando pouco empregados pelas pessoas. Tratou-se de detectar tendéncias
socioculturais j4 cristalizadas e estabilizadas socialmente e aquelas outras em gesta-
¢io ou com pouca expressio puiblica, esperadas em situagbes em que pesquisadores
pertencentes A universidade — portanto, relativamente estranhos a categoria social
investigada — procuram interagir e levar um certo contetido/imagem social para o
mundo exterior; mesmo que os sujeitos tenham sido informados de que a pesquisa
preservaria o anonimato individual e das instituices engajadas em colaborar.

Assim, efetuou-se uma anlise de contefido e discurso das questdes abertas
para identificar os temas centrais evocados pelos professores para tratar os assuntos
propostos nas questbes sobre os ESD em termos de personalidade, inteligéncia e
convivio social (tabela 1); possibilidades de escolarizagio (tabela 3), vantagens e des-
vantagens para os ESD freqiientaremn escola regular (tabela 4) e o que se poderia fa-
zer para melhorar a vida em geral dos ESD (tabela 5). As categorias simbélicas criadas
foram fruto do agrupamento de temas centrais das falas dos professores em termos
de seus significados manifestos, acessiveis a qualquer usudrio da lingua portuguesa.

Portanto, pedimos aos professores que descrevessem uma pessoa com sin-
drome de Down, em termos de personalidade, inteligéncia e convivio social, e os
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resultados obtidos estdo expostos abaixo, ji organizados em categorias simbélicas.
E bom notar que, apés cada frase extraida dos discursos, sdo apresentadas algumas
informagdes sobre o sujeito, em termos de idade, sexo (feminino, F; ou masculino,
M) e escolaridade (1°, 2° e 3° Graus). Ademais, é preciso esclarecer que as freqiién-
cias e percentagens de temas e atitudes veiculados foram usadas, basicamente, para
comparar PL. e PNL em relagio a cada tema/atitude; mas, eventualmente, foram
usadas as tendéncias atitudinais gerais de cada grupo, constantes na linha final das
tabelas 1 e 3.

INTELECTUALIDADE: ...0 ESD pode desenvolver habilidades de acordo com
suas limitagGes... (PL, 23, R, 3°); ...sua inteligéncia geralmente é debilitada, rendendo
como deficiente mental. (PL, 22, E, 3°); ...a inteligéncia se desenvolve somente em
algumas dreas (PNL, 25, E, 3°); ...¢ inteligente... (PNL, 20, F, 2°); ...sdo capazes de
aprender.. (PNL, 45, F,, 2°); Alguns conseguem alfabetizar-se. (PL, 59, E, 2°); sodi-

. abilidade: Acredito que sdo pessoas aptas ao convivio social... (PL, 23, F, 3°; ...de

fdcil convivio PNL, 32, F, 3°%); ...convivio social quase nio existe. (PNL, 25, F, 3%);
«..pots sabe conviver no meio de outras... (PNL, 20, E 2°); Seu convivio com a so-
ciedade & muito dificil. (PNL, 26, M., 2°); ...se relaciona muito bem com as pessoas.
(PL, 28, E, 2°); afetividade: ...muito carinboso e sensivel. (PL, 28, E, 2°); ...sdo bas-
tante sensivess. (PNL, 41, E, 3°); ...preguicosas. (PL, 30, F, 2°); autonomia: E wm
ser atio e capaz de desenvolver suas potencialidades. (PNL, 38, F, 2°); ~.depende...
de suas experiéncias. (PL, 39, F, 3°); ...s40 ...dependentes (PNL, 21, E, 2°); Possuem
uma personalidade forte, sabendo o que querem... (PNL, 45, E, 39); situagiio social:
..devido ao preconceito exercido pela sociedade (PNL, 21, E, 3°); ...nmutas pessoas
estdo despreparadas para lidar com esse problema (PNL, 26, M., 2°; ...desde que
seja ensinado com paciéncia e muito amor. (PNL, 39, E,, 3°); ...isso dependerd de
cormo o mundo externo for-lhe apresentado e de como este foi percebido. (PL, 26,
E, 3°); negociacao/conflito: ... muito teimosas e gemiosas. (PL, 23, E, 3°); ...sdo in-
sistentes, autonidrios. (PL, 49, R, 3%; ...podendo até ser agressivos. (PNL, 23, F, 3°);
normalidade: ...para que possam levar uma vida normal. (PL, 23, F, 3°); Uma pes-
soa com sindrome de Down é igual a qualquer outra dita normal, (PNL, 20, F, 2°;
~Caracteristicas ...que a diferem das criangas tidas como normais. (PNL, 45, E, 29).;
conformismo: Hd... os rebeldes. (PL, 32, F, 3°); ...desobedientes, porém muito do-
cess. (PL, 49, E, 3°); Doces, meigas... (PNL, 22, E, 2°); flexibilidade: v COIDTEEN-
dem o que dizemos e o que queremos. (PL, 23, E, 3°); ...sdo pessoas sempre prontas
a aprender. (PNL, 32, F.,, 3°); fisico/motor: Isso pode ser observado em relacdo ao as-
pecto motor.. (PL, 39, R, 3°); Sdo pessoas com caracteristicas fisicas préprias...
(PNL, 45, F, 2°); caréncia: ...muito carentes... (PNL.,, 23, F, 3%; ..algumas possuem
determinados tipos de caréncia... (PNL, 47, E,, 3°); moral/ética: ...muito sinceras...
(PL, 28, E,, 3°); relagio amorosa: ...apresenta dificuldades de relacionamento com
namorado(a)... (PL, 28, M., 3°).

Revista Brasileira de Educagio Especial * 5



Tabela 1. Poderia descrever urma pessoa ESD, em termos de personalidade, inteligénda e convivio sodal?

Lidam (n=22) Nio lidam (n=27)

+ % * % - % + % * % - %
l. Intelectualidade 10 13,1 3 25 13 26,5 14 17,0 3 23,0 I 30,5
2. Sociabilidade 22 | 289 1 8,3 6 | 122 14 17,0 - - 6 16,6
3. Afetividade 21 27,6 4 33,3 5 10,2 12 14,6 2 15,3 - R
4, Autonomia 7 9,2 - - | 2,0 13 15,8 i 7.6 3 8,3
5. Situacio Social | 1,3 i 8,3 3 6,1 14 17,0 - - 5 13,8
6. Negociagdofcon- | 2 2,6 - - 12 | 244 - - | 7.6 6 16,6
flitc .
7. Normalidade 2 2,6 i 8,3 3 6,1 6 7.3 2 15,3 i 2,7
8. Conformismo 5 6,5 - - 3 6,1 5 6,0 - - - -
9. Flexibilidade 4 52 - - - - 3 3,6 - - - -
10. Fisico/motor - - ] 8.3 2 4.0 - - - - i 2.7
1. Caréncia - - - - - - - | 7.6 3 8,3
12. Qutros/nio - - | 8,3 - - - - 3 23,0 - -
resp.
13. Moral ética 2 2,6 - - - - 1 1,2 - - - -
I 4. Relagio amo- - - - - [ 2,0 - - - - - | -
rosa
Total: 76 |100% | 12 [100% | 49 |[100% | 82 |[100% | 3 (100% | 36 |100%

Cabe frisar, quanto 3s tabelas, os seguintes significados: (+), favoravel; (-),
desfavoravel; e {+/-), nem favoravel nem desfavordvel. Além disso, as freqliéncias e
percentagens de temas sio af sublinhadas quando as diferengas encontradas entre os
dois grupos comparados (PL e PNL) tiverem sido acima de 30%.

Conforme se pode ler, os temas usados para discursar sobre o assunto fo-
ram apresentados em termos de suas respectivas orientagGes atitudinais. Os PL ten-
deram a certo equilibrio atitudinal global, com fregiiéncia na mesma proporgio de
favoraveis e desfavoraveis, enquanto PNL inclinaram-se algo mais para a favorabili-
dade. Além disso, os dois grupos diferiram entre si em alguns aspectos importantes:
a sociabilidade e a afetividade foram mais enfatizadas por PL, assim como tenderam
a mencionar mais vezes problemas, como a negociagio de conflito com ESD. No-
tamos também que a autonomia, tratada de modo favorivel, foi mais importante en-
tre os PNL. Enfim, de modo geral houve poucas referéncias aos aspectos corporais,
amorosos € ético/morais.

A tabela 2 expde as médias para cada grupo em relagio a atributos consi-
derados como apliciveis ou ndo aos ESD, nos seguintes termos agrupados para fim
de anélise: comsisténcia (rigorosa, eficaz, forca de vontade, 16gica, segura de si); #-
consisténcia (inconstante, confusa, improvisa, complexa, desordenada); rigidez (au-
tocentrada, rigida, autoritiria, ndo cede nada, radical); flexibilidade (aberta, agrada-
vel, aceita outros, compreensiva, cooperativa); fragos pessoais sociais (cuida da apa-
réncia, religiosa, humana, alegre, obediente, socivel); e tracos pessoais individuais
{bem intencionada, bonita, criativa, calma, equilibrada, sincera).
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Tabela 2. Atributos apliciveis ou ndo aos £ESD.

Lidam Nao lidam
SIM (-X) NAO (X) SIM (X) NAOC (X}

Consisténcia 1,77 2,45 [,B5 2,77
Inconsisténcia 2,54 1,68 3,04 2,33
Rigidez 0,95 3,13 1,59 3,18
Flexibilidade 3,45 0,63 3,07 1,70
Pessoas sociais 3,90 0,90 3,62 2,0

Pessoas individuats 3,54 1,27 3,18. 2,37

De modo geral, ambos os grupos consideraram os ESD como mais incon-

sistentes que consistentes, no que os PNL se destacaram um pouco mais. Em com-
. pensacdo, os grupos consideraram os ESD mais flexiveis, assim como também ten-
deram a responder positivamente quanto 2 existéncia de tracos pessoais, sociais € in-

dividuais.
E preciso lembrar também uma maior tendéncia de os PNL terem consi-

derado a presenca de tragos de rigidez entre os ESD. Ademais, deve-se ressaltar que
ambos os grupos consideraram mais os atributos sociais que individuais, apontando
bloqueios para representd-los como pessoas, ainda que os PL tenham negado menos
tais atributos que os PNL.

inclusive entre professores cujos temas usados estio expostos na tabela 3.

Tabela 3. Possibilidades de escolarizacio de ESD.

As possibilidades de escolarizaciio de ESD € assunto de grande debate social,

Lidam Naio lidam

+ % * % - % + % + % - %
I. Dificuldades indi-| 9 25 Fl 64,7 4 73,6 t9 30,1 6 37,5 10 83,3
viduais
2. Ler/escrever 8 22,2 - - 5 26,3 I 17,4 - - 2 16,6
3. Técnicade 6 16,6 | 5,8 - - 9 14,2 3 18,7 - -
ensine '
4, Escola i 2,7 3 17,6 - - 9 14,2 | 6,2 - -
5. Prof. qualificados 7 19,4 I 58 - - s 7.9 - - - -
6. Trabatho 3 8,3 - - - - 8 12,6 | 6,2 - -
7. Famijlia 2 55 - - - - - - 3 18,7 - -
8. Universidade - - - - - - 2 3,1 - - - -
9. Econémico - - - - - - - 2 12,5 - -
10. Nio respondeu - - I 58 - - - - - - - -
Total: 36 1100% 17 |100%| 19 [100%]| 63 |[100% | 16 [100%| 12 | 100%

DIFICULDADES INDIVIDUALS: Todos tém um limite de aprendizado devido ao

seu déficit de inteligéncia. (PL, 29, E, 3°); ...dependem do grau de comprometimento
da deficiéncia. (PL, 30, F,, 2°); Poucas, pois estas criancas sGo muito dispersas... (PNL,
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21, E, 3°);....cada caso é um caso. (PNL, 39, M., 3°); ler/escrever: Acho que o pri-
meiro grau jd seria suficiente. (PNL, 20, E,, 2°); ...elas conseguem ler (silabas, palavras
e textos) e escrever normalmente. (PNL, 34, E, 3°); ...nem todos tém condigbes de ser
alfabetizados. (PL, 26, E., 3°); Ele poderd aprender simplesmente escrever seu nome,
como também ler algumas palavras... (PL, 23, E., 3°); técnica: ...quanto mais cedo for
a escolarizacdo, melbor.. (PNL, 23, E, 3°); ...depende (...) dos profissionais que tra-
balham com éles... PNL, 21, E,, 3°); ...necessita de apoio especializado... (PL, 59, E,
2°); escola: ...casos mais graves precisam de escolarizacdo especial... (PL, 28, M., 3°);
O ficil acesso a escola... (PNL, 38, E, 3%); ...ndo é aconselbdvel uma escola que vise...
(PNL, 24, E, 3°); professor qualificado: Com: persisténcia e paciéncia... (PL, 40, E,
3°); ...através de uma estimulacio... (PL, 28, E); ...desde que haja ww preparo para
o professor que deverd ensind-lo. (PNL., 43, E, 2°); trabalho: ...ter um bom desem-
penho (...) no trabalbo... (PL, 39, E, 3°; ...conhecemos pessoas portadoras da S.D.
quee até trabalbam... (PNL, 39, E., 3°); ...priorizar atividades que facilitem a indepen-
déncia... (PNL, 30, E, 3%); familia: Com a ajuda dos pais... (PL, 28, M., 3°); ...s6 de-
pende da familia... (PNL, E, 3°); universidade: Acredito que possam chegar @ univer-
. sidade... ®NL, 20, E, 3°); econdmico: ...depende (...) do auxilio recebido pelas enti-
dades... (a parte financeira) (PNL, 21, E, 3°).

Assim, os PNL consideraram mais favoravelmente a possibilidade de esco-
Jarizacio do que os PL, os quais manifestaram reticéncias quanto as dificuldades in-
dividuais e as limitaram 3s habilidades requeridas para aprender a ler e escrever. Ja
os PNL expressaram-se mais positivamente quanto as possibilidades de escolas regu-
lares receberem ESD e os supunham com menos dificuldades individuais para rece-
ber escolarizacio, chegando duas pessoas a mencionar a educagio universitiria como
possivel. Além disso, alguns PNL acreditavam ser vidvel a integragio no mercado de
trabalho. E bom destacar que os PL também enfatizaram a falta de pessoal docente
especializado para oferecer tal formagio aos ESD.

A propésito das vantagens e desvantagens de ESD freqlientarem escola re-
gular, as posices manifestadas foram organizadas tematicamente na tabela 4.

CONVIVENCIA: ...receber 0 mesmo tratamento como uma crianga qualquer.
(PL, 28, M., 3°); ...poderd se ver aceita com suas diferencas... (PNL, 28, E, 3°); ..a
convivéncia social com criancas ditas normais. (PNL, 24, E, 3°); ...aprende a ter vdrias
amizades e a ser tratada como os mesmos. (PNL, 21, E); desenvolvimento pessoal:
.fard com que a estimulacdo para a aprendizagem seja maior. (PL, 28, R); ...desen-
volvimento de raciocinio logico... (PNL, 21, E, 3°); ...seu desenwvolvimento cognitivo
melbora... PNL, 30, E, 3°); independéncia: ...torna-se mais independente do que em
outro contexto. (PNL, 30, F,, 3°); acabar com preconceito negativo: ...acabar com a
segregacdo dos diferentes... (PL, 32, E, 3°); ...quebra do preconceito. (PL, 28, E, 2°);
s6 tem vantagens: S6 vejo vantagens. (PL, 59, E.,, 2°); confianga: ...sua timidez serd
vencida (PL, 49, F, 3°); discriminacio: Brincadeiras ofensivas das outras criangas (PL,
28, M., 3°); ..preconceito por parte da sociedade em geral... (PNL, 28, E, 3°); ...dis-
criminagdo por parte dos direlores, professores e, principalmente, pelos pais de aluno.
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(PNL, 20, E, 2°); ...despertar a piedade de seus colegas... (PNL, 45, E,, 2°); metodo-
logia: ...conceitos de aprendizagem calcados em teorias atualmente superadas. (PL,
59, E, 2°); ..falta de objetivo e curriculo pedagégico claro... (PL, 26, E, 3°); ...falta
de ajuda especializada... (PNL, 24, E, 3°); dificuldades de aprendizagem: Ndo con-
segue seguir o ritmo da turma... (PNL, 21, E); ...ndo conseguir realizar determinadas
tarefus... (PNL, 45, E, 2°); ...dificuldades de entender.. (PL, 28, M., 3%; professores:
-..educadores ndo tém competéncia... (PL, 27, B); ...ndo possuimos profissionais ca-
pacitados... (PNL, 21, E, 3°); muito aluno: Niimero muito grande de alunos... (PL,
29, E,, 3°); outras formas de socializacio: Pois bd outras formas de socializacdo... (PL,
26, E, 3°); abandonar atendimento da familia: ...a familia abandonar os atendimen-
tos especializados (fono, TO. e psico)... (PL, 35, E, 3°).

Tabela 4. Quais as vantagens para uma pessoa ESD freqlentar escola regular?

VANTAGENS Lidam Nao lidam
' f % f %

|. Convivéncia 17 21,5 32 32
2. Desenvolvimento Pessoal 2 2,53 10 10
3. Independéncia 3 3,79 4 4
4, Acabar com preconceito 4 5,06 - -
5. 36 tem vantagens | 1,26 2 2
6. Conflanca 1 (28) 1,26 250 2
DESVANTAGENS

|. Discriminagdo 18 22,78 24 24
2, Metodologia 9 11,39 9 g
3. Dificuidades de aprendizagem 8 10,12 9 9
4, Professores 3 3,79 8 8
5. Muito aluno 2 2,53 - -
6. Qutras formas de socializagio 2 2,53 - -
7. Abandonar atend. da famflia 2 {44) 2,53 - (50) -
Total geral: 79 100% 100 100%

o
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Globalmente, os grupos apresentaram vantagens e desvantagens, porém os
PL tenderam a comentar mais desvantagens que vantagens, sendo que os PNL men-
cionaram mais convivéncia e desenvolvimento pessoal, como vantagens para ESD
freqlientarem escolas regulares e, como desvantagem, os professores.

Quando perguntados sobre o que se poderia fazer para melhorar a vida de
pessoas ESD (tabela 5), ambos os grupos tenderam a falar sobre a importancia de se-
rem criadas ¢/ou melhoradas escolas, seguida por diminuicio de discriminacio da so-
ciedade, inclusive com trabalho de mudanca de atitudes através da midia.

ESCOLAS: ...escolas com mais recursos. (PL, 28, M., 3°); Instituicoes... pre-
ocupadas com o assunto e com profissionais mais qualificados. (PNL, 24, E, 3°); me-
nor discriminagio negativa: Respeitd-los como cidaddos,... (PL, 26, E, 3°); Fatd-las
corn mais compreensdo, mais carinbo e mais amor. (PNL, 26, M., 2°); fora da escola:
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Atendimentos especializados de fono... (PL, 59, E, 2°); Ter mais instituicoes especificas
para elas. (PNL, 45, E, 3°); midia/divulgagio: Cursos, palestras etc. (PL, 35, E, 3°);
Urna campanha de esclarecimento a populacdo... (PNL, 20, E,, 2°); socializacao: ...so-
cializd-las. (PL, 29, E, 3°); Inseri-lo mais na sociedade. (PNL, 39, M., 3°); desenvol-
vimento pessoal: Promover o seu desenvolvimento pleno... (PL, 23, E, 3°); ...poderdo
mostrar os potenciais existentes em si. (PNL, 28, E, 3°); emprego: Ientar (...) oferecer
emprego... (PL, 28, M., 3°); Pensarmos mais sobre a questio da profissionalizacdo.
(PNL, 23, E, 3°); mudar a sociedade: Lutar por um pais mais justo e soliddrio, onde
o ser bwmano seja mais valorizado e respeitado enquarito cidaddo (ai estdo incluidos os
ESD e todas as minorias discrininadas)... (PL, 32, E, 3°).

Tabela 5. O que se poderia fazer para melhorar a vida em geral das pessoas ESD?

Lidam N3o lidam
f % f %
|. Escolas . 16 26,22 23 28,75
2. Menor discriminacio 10 16,39 20 25
3. Fora da escola 6 9,83 1t 13,75
4. Midia/divulgacio 10 16,39 ) 7.5
5. Socializaco 5 8,19 8 10
6. Desenvolvimento pessoal 8 13,11 4 5
7. Emprego 2 3,27 7 8,75
8. Mudar sociedade 3 49] | 1,25
9. Nio respondeu | i,63 - -
| Total: 6] 100% 80 100%

Certo ntimero de PL mencionou também o papel especifico do educador
no desenvolvimento pessoal dos ESD.

AMPLIANDO A DISCUSSAO SOBRE ESD

O estudo acima relatado pretendeu aprofundar aspectos psicossociais con-
tidos na pritica e no modo de pensar partilhados por professores em relagio aos
ESD. Deste ponto em diante, passa-se a discutir os resultados na mesma ordem de
apresentacio da segio anterior. '

A exposicio dos discursos de ambos os grupos de professores revelou dis-
crepancias e aproximagdes entre si. Conforme previsto, houve maior favorabilidade
e otimismo entre 0s PNL-sobre os ESD, refletindo forte tendéncia social de apoiar
e incentivar o desenvolvimento a partir de educagio formal — o que tem sido regu-
larmente manifestado em outros estudos sobre aspiracdes e discursos da cultura po-
litica brasileira contemporinea (WEBER, 1976; SOUZA FILHO, 1994; ¢ SOUZA
FILHO, CANABRAVA & DURANDEGUIL, 1996). Tal modo de encarar a questdo
tem valor estratégico, e ndo de irrealidade.

Para os PL com ESD, este estudo revelou um dilema enfrentado por eles e

o
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que merece ser melhor elaborado pelos que preparam educadores dessa drea. Em

 face das dificuldades para realizar, com os ESD, o projeto educacional que privilegie

o valor “inteligéncia” em sua vertente [6gico-formal, os PL se sentem particularmente
desencorajados, limitando-se, muitas vezes, a buscar certo conformismo e obedincia
entre si. Trata-se de uma intensificacio de tendéncia bastante extensa observada em
professores de ensino basico regular diante do chamado fracasso escolar (SOUZA FI-
LLHO & DURANDEGUIL, 1996). Ou seja, frente as “dificuldades educacionais irre-
versiveis” decorrentes de incapacidades l6gico-formais, os PL procuraram ressaltar
aspectos favordveis em termos de sociabilidade e afetividade dos ESD. Em outras pa-
lavras, eles tenderam a deslocar a énfase pedagégica para outros aspectos, reforcando
certo sentimentalismo ¢ psicologizagio interpessoal. Assim, os professores parecem
buscar formas de compensagio, apesar de certa incoeréncia com as altas freqiiéncias
de temas a respeito de conflitividade e nio-normalidade de ESD observadas entre os
PL, assunto que ser discutido mais adiante. Ao lado disso, observou-se pouco es-
forgo para desenvolver ou reforcar outras habilidades, como desenhar ou praticar es-
portes. :

Os PNL, por sua vez, foram mais favoriveis a respeito de ESD em termos
intelectuais e de autonomia, tendendo a atribuir maior responsabilidade 3 sociedade
quanto &s principais dificuldades encontradas pelos ESD. Houve, ainda, entre os
PNL, certa negacio de dificuldades 16gico-formais entre os ESD, mas as caracteris-
ticas pessoais, sociais ¢ individuais foram mais negadas que afirmadas, indicando am-
bivaléncias ou necessidade de elaboraciio, como se nio tivessem tanta certeza das po-

~ sigbes assumidas,

Desse modo, apesar de certo otimismo entre muitos professores, existe, em
geral, um modelo sociocultural, hegeménico e implicito, que serve como critério
comparativo para avaliar sucesso ¢ fracasso escolar: o desempenho aferido e com-
provado naquelas disciplinas em que o légico-formal é mais requerido, tais como en-
sino de matemitica e portugués. No caso de ESD, a irreversibilidade do baixo de-
sempenho ¢ encarada, pelos professores, como um fato consumado e cumpre ple-
namente o papel de explicagfio, ainda que encoberta sob a denominagio de dificul-
dades individuais (tabela 3), que apenas aparenta sugerir um modo personalizado de
lidar com os problemas de escolarizacio. Nesse sentido, notamos relativamente pou-
ca énfase nos aspectos mais técnicos de lidar com os ESD, mencionados sobretudo
como necessidade de profissionais qualificados.

Outro ponto que merece mais investigacio refere-se 2 maneira de descrever
os ESD como gtupo e, mesmo, como individuos. E possivel que os educadores te-
nham procurado o que dizer em funcio de atender a uma necessidade de apresentar
uma imagem de si mais “democritica”, resultando em uma atitude algo mais favo-
rével do que se poderia esperar. Um fato revelador é a discrepancia das avaliacGes fei-
tas por ambos os grupos entre consisténeia e inconsisténcia, mas também entre rigi-
dez e flexibilidade, indicando dificuldades de os edncadores serem totalmente expli-

citos em seus comentarios a respeito de ESD. Cabe sublinhar que, em ambos 0s gru-
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pos, houve mais tendéncia de considerarem os ESD a partir de atributos sociais que
individuais, apontando bloqueios ou incertezas na elaboragio de RS da populagio
focalizada como pessoas. Contudo, os dados indicaram que os PL apresentaram mé-
dias significativamente mais baixas de negacdo de aplicaciio de atributos tanto sociais
quanto individuais em relagio aos ESD; ainda que as respostas de afirmagdo tenham
sido de intensidades equivalentes s do outro grupo de professores. Ou seja, pode-
se perguntar se os PL haviam desenvolvido uma atitude algo mais favoravel em re-
lacio aos ESD, independente de saber se decorre de mera conformidade com norma
social dominante ou contato mais intenso com os sujeitos em foco, conforme outro
autor ja havia escrito (ALLPORT, 1954).

Cabe ainda fazer alguns comentirios acerca da dificuldade manifestada por
PL para negociar conflitos com ESD. Trata-se do tema desfavoravel mais importante
ap0s a questio intelectual, em termos de freqiiéncia, e merece maior aprofundamen-
to. A concepgio subjacente do educador encontrada ainda estd imbuida de um pro-
p6sito mais de dirigir, controlar o estudante, muito difundida em nossa cultura, e que
se reflete entre os PL com ESD, possivelmente devido a um maior problema de apli-
cacdo do tipo de pedagogia adotada. Seria a ocasido de perguntar se as dificuldades
detectadas ndo decorreriam dessa postura pedagégica “dirigista”, a ser substituida
por outras, mais abertas e inclusivas, para facilitar a emergéncia de contetidos novos
a serem reconhecidos e valorizados (LEONHARDT, 1990). Sugerimos, portanto, a
realizacio urgente de pesquisa psicossocial e pedagdgica a esse respeito.

Parte do comentado acima se deve 2 situagio psicossocial vivida pelos ESD,
ainda nio considerados como grupo distinto, isto €, com suas particularidades e es-
pecificidades, visiveis e reconhecidas, no cendrio intergrupal (TAJFEL, 1981). Nesse
sentido, a preocupacio com normalidade manifestada pelos professores, através de
comparagOes constantes entre o que é considerado normal ou nio, esconde a difi-
culdade de lidar com a alteridade, tornando-os seres “invisiveis” e destituidos de suas
peculiaridades sociais e pessoais. Um trabalho a ser feito, portanto, € aumentar a in-
formacio objetiva e realista da situacio atual do grupo de ESD na sociedade, suas
possibilidades de progresso, imediatas e futuras. Aqui o papel dos educadores, como
agentes de sodializacio, pode tornar-se relevante na dinamizacio de familiares e in-
teressados na promogio desse grupo, a fim de alcangar mudanga social 2 um nivel
maior. Ademais, seria necessario oferecer formagio/educacio aos professores em ge-
ral, no sentido de dar mais importincia a outras concepgdes de inteligéncia — como
a social, que ndo se resume 2 socializagio e a expressio de emocbes consumatdrias
(FESTINGER, 1950} —, como a de manifestar sentimentos e viver relagbes interpes-
soais, necessirias mas ndo suficientes para o desenvolvimento integral do ser huma-
no, que exige, via de regra, desempenhos instrumentais e simbdlicos, tal como con-
siderados em cada grupo social (DASEN, 1984). Trata-se de desenvolver uma con-
cepcio em que os ESD possam ser reconhecidos como seres mais especificos e ativos
em seu mundo social, para poder substituir a normalizagio de muitas representacdes
que encontramos em nossas conversas com educadores.
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