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A INTEGRACAO DE CRIANGCAS PORTADORAS DE DEFICIENCIA FiSICA NO ENSINO

REGULAR SEGUNDO A PERSPECTIVA DE SEUS PAIS!

THE INTEGRATION OF PHYSICAL DEFICIENCY CHILDREN IN THE REGULAR SCHOOL ACCORDING TO THE PARENTS'
PERSPECTIVE

Marta Martins CANOTILHQO?

RESUM O: O presentetrabal ho pretendeinvestigar o processo deintegragdo de crianc¢as portadoras de
deficiénciafisicanarede deensino regular segundo a perspectivade seus pais. Por meio derelatos de
seis maes de criangas portadoras de deficiénciafisica, foram analisados 4 aspectos do processo de
integracao escolar (acesso a escola, ambientefisico, adaptacédo funcional esocial). Asmaesrelataram
que aatitude do professor favoreceu o processo deinclusido ao ambiente escolar. No entanto, foram
encontradas dificul dades no acesso a escol a e auséncia de adaptagdes funcionais e do ambientefisico
(presencade barreiras arquitetdnicas) que contribuiram paraasegregacao das criancgas portadores de
deficiénciafisicano ambienteescolar.

PALAVRAS-CHAVE: Deficiénciafisica; integracdo escolar; paisdealunos.

ABSTRACT: Thispaper investigatestheintegration processof physical deficiency childrenintheregular
school according to the perspective of their parents. By thereports of six physical deficiency children’s
mothers, we analysed four aspects of school integration process (school access, physical ambient, social
and functional adaptations). The mothersrelated that the teacher’ s attitude ai ded the social adaptation
of their children. However, we found difficultiesto school access, functional adaptationsand physical
ambient (architectonic barriers) that contributed to physical deficiency children segregation at school
ambient.
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Introducédo

A integrac8o da pessoa portadora de deficiéncia na sociedade € baseada
na declaracdo dos direitos humanos, fundamentada no principio da igualdade e
garantida na Congtituicdo Brasileira de 1988. A Politica Naciona para a Integracdo da
Pessoa Portadora de Deficiéncia de 1999 (Decreto r? 3298 de 20/12/99) “assegura
0 pleno exercicio dos direitos individuais e sociais das pessoas portadoras de
deficiéncia’, sendo direitos basicos “os acessos a educacdo, a saude, ao trabaho, ao
transporte e a edificagdo publica” e tem como uma de suas diretrizes “ estabel ecer
mecanismos que acelerem e favorecam a inclusdo social da pessoa portadora de
deficiéncia’ (BRASIL, 1999).

! Agradecimentos As maes que aceitaram participar deste estudo e & Profa. Eloisa Tudella, responsavel pelo Setor
de Neuropediatria do DFisio da UFSCar.

2 Doutoranda em Educagdo Especial pelo PPGEE/UFSCar, Mestre em Ciéncias Fisiol 6gicas pela UFSCar, Professora
do Depto de Fisioterapia da Universidade Federal de S&o Carlos. E-mail: marta.mc@terra.com.br

15



RevistaBrasileira de Educagédo Especial, v.8, n.1, 2002

A partir do direito basico da pessoa portadora de deficiéncia ter acesso a
educacdo, a atual politica educacional brasileira inclui, em suas metas, a integragéo
de criancas e jovens portadores de deficiéncias na escola regular, com atendimento
educacional especializado, quando necessario (MEC, 1994).

No entanto, a implementagcdo dessa nova politica, de certo modo
revolucionaria pela conjuntura da educac@o no Brasil, deve considerar como
importantes desafios a capacitagdo de recursos humanos e a promogdo das mudancas
necessdrias dos recursos fisicos, materiais e pedagogicos para a sua concretizacao.
Além disso, o desenvolvimento de novas atitudes e formas de interagdo social na
escola podem influenciar diretamente a efetivagdo da integracdo dos aunos portadores
de deficiéncias no sistema de ensino regular MANTOAN, 1997).

Para as criangas portadoras de deficiéncia fisica, a integragdo escolar bem
sucedida envolve além da sua integracdo aos processos de ensino-aprendizagem, a
necessidade de uma adaptacdo do ambiente fisico (construido predominantemente
para os iguais ou normais fisicamente) e a integragéo socia ao ambiente escolar, que
implica em mudancas de conceitos e atitudes dos professores e colegas, como saienta
Amaral (1995).

Varios dispositivos legais e diretrizes educacionais amparam a integracéo
do aluno portador de deficiéncia fisica a escola nesses varios aspectos. Nos seus
aspectos pedagdgicos, podemos citar como exemplos, a Indicagcdo CEE r? 12/99 de
1999 do Conselho Estadual de Educacio do Estado de S&o Paulo (SAO PAULO, 1999)
determinando que:

[...] osalunos com deficiénciafisicaintegrados nas classes comuns estaréo sujeitos aos

mesmos critérios de avaliagéao adotados para os demai s alunos, mas com utilizagdo de
formasalternativas de adaptacdo de materiais didati cos e espaco fisico.

[...] eapublicacéo dos Parédmetros Curriculares Nacionais pelo MEC em 1998, que orienta

as prética pedagogicajunto aos alunos portadores de necessi dades especiais no ensino

regular fundamental. (MEC, 1998)

A necessidade de adaptaces do ambiente fisico para a integragdo desse
aluno também estdo amparadas legalmente. Como exemplo podemos citar a
Deliberagdo 05/00 de 2000 do Conselho Estadual de Educagdo do Estado de S&o
Paulo, determinando em seu artigo 4 que “os educandos com necessidades
educacionais especiais deverdo contar com mobili&rio adequado nas salas de ensino
comum” (SAO PAULO, 2000).

Além desse exemplo, a Portaria B 1679 de 1999 (MEC, 1999) dispde
sobre os requisitos minimos de acessibilidade de pessoas portadoras de deficiéncia
fisica em instituicdes educacionais, entre eles. eliminacdo de barreiras arquitetbnicas
para livre acesso em espagos coletivos, reserva de vagas em estacionamentos nas
proximidades das unidades de servicos, construcdo de rampas com corrimdes ou
colocacdo de elevadores, adequacdo dos banheiros publicos, instalacdo de lavabos,
bebedouros e telefones publicos acessiveis aos portadores de deficiéncias fisicas.
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Apesar disso, segundo Hegarty (1993), muitos dos problemas que
dificultam a escolarizacdo de criancas com deficiéncias, especificamente no caso das
fisicas e sensoriais, relacionam-se com as barreiras arquiteténicas ou de edificios e
ndo com a educacdo propriamente dita.

Com relagdo a integracdo social ao ambiente escolar, Manzini (1997)
ressalta que a integracdo € um processo que envolve sempre 0 outro e ndo somente
a pessoa portadora de deficiéncia. No ambito escolar, estdo envolvidas todas as
interagcOes que se efetivam com os colegas, com o0s professores, com a comunidade
escolar e que podem interferir tanto no processo de ensino-aprendizagem como na
construgdo da propria auto-imagem do aluno. O processo de sociaizagdo na escola
podera, entdo, tanto oferecer a este aluno experiéncias segregadoras, como torné-lo
efetivamente um individuo ativo e participante, contribuindo para a sua integracéo
num contexto mais amplo da sociedade, ou sga, dando-lhe condigdes para o trabalho
produtivo e para a participacdo politica.

Segundo Baleotti (2001), a integragdo escolar, apesar de ndo garantir a
inclusdo socia, poderia favorecé-la, constituindo-se num espago privilegiado de trocas
sociais significativas. Bonetti (1997) também considera a integracdo escolar uma
oportunidade de criacdo de um espaco real de acéo e interacdo que favoreca o
fortalecimento e o enriquecimento da identidade sociocultural.

O envolvimento dos pais também é fator preponderante no processo de
integracdo de seu filho portador de deficiéncia fisica na escola regular. Os pais devem
atuar, primeiro como os agentes que irdo solicitar (ou exigir) o ingresso de seu filho na
escola e, segundo, como colaboradores no processo de adaptacédo de seu filho num
ambiente diferente do nucleo familiar, onde a crianga passara a interagir com um
grupo socia mais amplo e diversificado. A partir dai, o conceito que os proprios pais
tém acerca do que € ser deficiente fisico e o grau de conhecimento dos seus direitos
ganha importancia, servindo como subsidio para a construcdo real da integracéo de
seu filho no ambiente escolar.

Helander (1994) destacou o papel ativo da familia em iniciar a
escolarizacdo da crianca portadora de deficiéncia e em garantir sua continuidade
frente aos varios obstaculos financeiros, arquitetdnicos e de atitude. A interacdo entre
as atitudes da familia e 0 contexto escolar em seus varios aspectos durante 0 processo
de integracéo escolar resultard tanto em experiéncias bem sucedidas como implicara
em fracasso escolar (BLANCO, 1995; ODEH, 2000; MANZINI, 1989).

Desse modo, o0 presente trabalho buscou contribuir para a compreensdo
do processo de integracdo de criancas portadoras de deficiéncia fisica na rede de
ensino regular considerando as dificuldades para 0 acesso a escola, 0 ambiente fisico
encontrado e o processo de integragdo social segundo a perspectiva de seus pais.
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M étodo
Sujeitos

Seis mées de criangas portadoras de deficiéncia fisica em idade escolar
atendidas no Setor de Fisioterapia Neuropedidtrica do Departamento de Fisioterapia
da UFSCar nos meses de maio e junho de 2001, foram selecionadas para a participacéo
neste estudo. As maes tinham idade entre 28 e 38 anos (média de 34,3 - 3,5 anos),
sendo todas donas de casa. Quanto ao grau de escolaridade, 3 eram analfabetas, 1
possuia primério incompleto, 1 possuia gindsio completo e 1 possuia ensino médio
completo.

Procedimento

Foram entrevistadas as méaes selecionadas para o estudo através de um
roteiro de entrevista semi-estruturada previamente elaborado. Tal roteiro continha 23
perguntas abordando os seguintes topicos. 1) caracteristicas principais das criangas
cujas maes foram entrevistadas. idade; sexo; tipo de deficiéncia fisica, presenca de
disturbios associados; série escolar (se da rede particular ou publica); 2) caracteristicas
funcionais da crianga, considerando-se: a) tipo de locomocg&o: marcha independente,
uso de cadeira de rodas ou outro dispositivo; b) atividades de vida didria comuns
numa escola: utilizagdo de banheiro e alimentacéo; c) tipo de comunicagéo: verbal/
gestual; 3) definicdo pessoal de individuo portador de deficiéncia fisica e nivel de
informac&o sobre os direitos dos portadores de deficiéncia fisica; 4) processo de
integrac@o de seus filhos na rede de ensino regular no municipio de S&o Carlos,
considerando-se 0s seguintes aspectos: @) de acesso: dificuldades para matricular a
crianca portadora de deficiéncia fisica numa escola regular; adaptacdo inicia da crianca
na escola; b) ambiente fisico: dificuldades para a integracdo da crianca no ambiente
fisico escolar (presenca de barreiras arquitetdnicas, mobilidrio inadequado); ¢) funciond:
dificuldades para adaptacdo da crianca em atividades de aprendizagem (necessidade
de utilizac8o de recursos e equipamentos em atividades pedagdgicas e educagdo
fisica); d) social: adaptacdo ao ambiente social escolar (participagdo em atividades
coletivas, recreacdo, jogos).

As entrevistas foram realizadas individualmente, abordando os t6picos
numa mesma sequéncia. O entrevistador realizou a transcricdo das respostas durante
as entrevistas.

A andlise de contetdo das respostas foi realizada agrupando-se as
informagdes coletadas nos seguintes tépicos: 1) caracteristicas das criangas; 2) definicéo
das mées sobre a pessoa portadora de deficiéncia fisica e nivel de informacdo sobre
os direitos dos portadores de deficiéncia; 3) aspectos do processo de integragdo na
rede de ensino regular: acesso ao ensino regular, ambiente fisico, adaptacdo funcional
e adaptacdo social ao ambiente escolar.

18



Relato de pesquisa

Resultados
Caracteristicasdascriangas

A média de idade das criangas foi de 7,75 anos, sendo 3 do sexo masculino
e 3 do sexo feminino. Duas criangas ndo freqUentavam escola e quatro estudavam
em escolas de ensino regular (3 na rede municipa e 1 na rede particular). Quanto aos
diagnosticos, 3 criancas apresentavam paralisia cerebral, duas mielomeningocele e
outra, suspeita diagnostica de sindrome de Rett. Quatro criangas utilizavam cadeira
de rodas e duas apresentavam marcha independente. Duas criancas eram dependentes
e quatro, independentes nas atividades de vida diaria consideradas neste estudo
(alimentagdo e utilizagdo de banheiro). Quatro criangas apresentavam comunicagao
verbal e duas utilizavam-se de comunicagcdo gestual ou de mimica (Quadro 1).

Quadro 1 - Caracteristicas das criangas portadoras de deficiéncia fisica

Cr S Escolae Deficiéncia fisica Classificagdo Funcional
série atual (com distarbios
associados) Locomocéao AVD’s Comunicacao
1 12 F Municipal Mielomeningocele Cadeira de rodas | Independente Verbal
(7 2 série)
P.C. - diplégico
2 9 M |N&o estuda espastico Cadeira de rodas | Independente Gestual/
com deficiéncia Mimica
auditiva
3 7 F |N&ao estuda P.C. -diplégica Independente Independente Verbal
espastica
4 7 M Municipal P.C. - hemiplégico Independente Independente Verbal
(12 série) espastico
5 6,5 M Municipal Mielomeningocele Cadeira de rodas Dependente Verbal
(pré-escola)
6 5 F Particular Suspeita de Sindrome | Cadeira de rodas Dependente Mimica
(infantil 1) de Rett

Legenda: Cr: crianga; |: idade em anos; S: sexo (M: masculino; F: feminino); PC: paralisia cerebral;
AVD’s: atividadesdevidadiaria

Definicéo de pessoa portadora de deficiéncia fisica e nivel de informagéo sobre os
direitos dos portador es de deficiéncia

No Quadro 2, temos as transcri¢des dos relatos das mées sobre o conceito
de pessoa portadora de deficiéncia fisica e os seus direitos. Alguns trechos das respostas
aperguntao que é uma pessoa portador a de deficiéncia fisica? denotam a preocupacdo
em definir o portador de deficiéncia fisica como sendo uma pessoa normal. Muitas
apontaram em suas defini¢cbes que a pessoa portadora de deficiéncia fisica apresenta
“dificuldades’ em determinadas atividades por “serem deficientes’, mas que este fato
ndo as torna diferentes das outras pessoas. Em algumas falas também exprimem que
€ necessario oferecer cuidados e gjuda a tais pessoas.
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Quadro 2 Transcricdo das respostas as perguntas “O que é pessoa portadora de
deficiéncia fisica?’ e “Vocé conhece os direitos da pessoa portadora de deficiéncia
fisca?

"As pessoas devem ser encaradas como pessoas normais, mas as dificuldades e as
1 necessidades aparecem. As pessoas sempre perguntam se eu preciso de ajuda para carregar
a D. Eu me revolto porque acho que quem quer ajudar realmente ndo pergunta,
simplesmente faz. De 100 pessoas, 2 ou 3 querem ajudar. Ndo adianta, a ajuda vem do
coracdo... Por isso eu acho que essas pessoas sd0 muito especiais. No comeg¢o, como méae
era muito dificil aceitar a idéia de ter uma filha deficiente fisica. Hoje eu tenho orgulho de
ter a D. como ela é, e a religido me ajuda muito. N&o é facil ser um deficiente fisico, ter que
manobrar uma cadeira de rodas, por exemplo, ter que muitas vezes pedir ajuda em lugares
publicos. O deficiente fisico € um guerreiro!”

“N&o. Nunca li, ndo conhego, mas sei que existe”

“E uma pessoa normal, capaz de fazer tudo como as outras pessoas. Meu filho é capaz de
2 fazer tudo o que uma crianga faz”

“N&o sabia que as crian cas portadoras de deficiéncias fisicas tém direitos”

“Né&o sei. Acho que minha filha ndo é deficiente porque faz tudo normal, s6 tem dificuldade
3 em equilibrio”.

“N&o conheco”

"E uma pessoa que a gente percebe que é diferente, mas que pode fazer muitas coisas do
4 seu jeito”

“Acho que tem, mas néo sei”

“E uma pessoa igual a todo mundo e que tem que lutar pelos mesmos direitos que todo
5 mundo”

“Néao conheco, mas existe”

"E uma crianga que tem dificuldade de fazer algumas coisas, que precisa de carinho, de ter
6 um carinho especial para ela. Nao deve ser tratada como as outras criangas. A gente tem
que dar o cuidado diferente dependendo da condigdo de cada criangca, mas mesmo assim
acho que ela deveria ser igual a todo mundo”

“Acho que deve ter mas ndoconhego”

Legenda: os numerosde 1 a6 indicam osrelatos das mées das criangas 1 a 6.

Quanto ao nivel de informac&o sobre os direitos dos portadores de
deficiéncia fisica, a maioria considerou que tais direitos devam existir, mas nenhuma
afirmou conhecé-los.

Aspectosdo processo deintegracdo narededeensino regular
Acesso ao ensino regular

Das seis méaes entrevistadas, quatro relataram dificuldades em matricular
seus filhos. Destas quatro, duas relataram que seus filhos ndo fregiientavam escola (a
crianga 2 por falta de transporte coletivo adequado e a crianca 3 pela escola ter
exigido uma avaliacdo de sua aptiddo fisica e intelectua pela APAE, permanecendo
até o momento da entrevista em fila de espera). As maes das criangas 1 e 5 relataram
dificuldades em matricular seus filhos na pré-escola regular. Nos dois casos, a direcéo
da escola alegou falta de infra-estrutura e dos cuidados necessarios para recebé-los na
escola. A seguir, apresentamos os relatos destas dificuldades e como foram superadas:

Fui em vérias escol as e os diretores perguntavam como erao comportamento daminha

filha. A EMEI perto da Casade Saide negou avaga, alegando que ndo tinhaumapessoa

exclusiva paracuidar dela. Eles achavam que elairia precisar de uma pessoa o tempo
todo para cuidar dela. Entdo resolvi falar com o prefeito no “gabinete do povo”. Na
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época ndo tinha nocado de que havia leis para pessoas com deficiéncia. O prefeito
encaminhou um pedido parao SecretariadaEducacao que encaminhou umacartapara
adiretoradaescola, que dai aceitou aD. no diaseguinte.

Expliguei que meu filho tinhaincontinénciaurinariae que por isso precisavausar fralda.
Dai adiretorafal ou que eu precisariacolocar meu filho naAPAE, que naescolando tinha
ninguém para cuidar dele. Eu falei que meu filho n&o tinha problema mental e queiria
exigir osmeusdireitos. Depoisdeunsdiaseu recebi arespostade que meufilho poderia
ir naescola.

Das quatro mées cujos filhos freqientavam escola, trés dialogaram
iniciddmente com a diregdo da escola com o objetivo de buscar uma melhor integracéo
e/lou adaptacdo dos mesmos. Em duas situacles, a iniciativa partiu dos pais, sendo
gue as informagdes consideradas relevantes foram: 0 uso do banheiro; cuidados com
a integridade fisica (risco de quedas, convulsdes); alimentacdo; tipos de brincadeiras
e ambientes preferidos.

Nenhuma mée relatou resisténcia de pais de aunos para a integragéo de
seu filho & escola e todas afirmaram que seus filhos foram bem aceitos pelos professores
como exemplificado no relato a seguir (mée da crianca 1):

Na EMEI, uma professora aceitou muito bem minha filha e ela passou a participar de

todas as atividades com os amiguinhos. Para entrar na 12 série (em outra escola) néo

houve nenhum problema para fazer a matricula. Foi a melhor escola que minha filha
estudou porque nédo tinha escadaria e elaandava por toda a escolacom facilidade. La
elafaziatudo, inclusive danca e educagéo fisica.

Ambiente fisico

As maes relataram que em todas as escolas existiam degraus em suas
entradas e em nenhuma havia banheiro adaptado, rampas com corrim&o ou outro
tipo de adaptacdo. Apenas numa escola (pré-escola da rede particular) havia calcada
rebaixada e rampa (sem corriméo). A crianga 1, usuéria de cadeira de rodas, estudou
durante um ano em sala de aula no segundo andar de sua escola. Vea o relato de sua
mae:

A escolando tem nenhum tipo de adaptacgéo, exceto as portas por onde ela passacom
facilidade de cadeira de rodas e a lousa que € baixa, ndo havendo dificuldades para
escrever. S6 que a escolatem 2 andares (e uma escada de 16 degraus!) e quando ela
entrou na52série, suaclasse erano andar de cima. Além disso, as criangastinham que
mudar de sala acadaaula. Na52série pedi ao diretor da escola que mudasse as classes
daminhafilhaparao primeiro andar, o quefoi negado. Atual mente (72série) apos muito
custo, as aulas dela sdo no andar de baixo e a sua classe s6 muda de sala quando os
alunos usam o videocassete e nas aul as de educagéo artistica.

Segundo os relatos, apenas uma crianga (com marcha independente)
locomove-se em todos os ambientes da escola. A partir do relatos das outras trés
maes foram detectadas restricdes a mobilidade no ambiente escolar. Nenhuma das
criancas usuarias de cadeiras de rodas € capaz de transitar independentemente pelas
dependéncias da escola, necessitando de auxilio de diferentes pessoas em vérias
situacOes, como por exemplo, entrar e sair da escola, transferéncia da cadeira de
rodas para a carteira escolar (por esta ndo ser adaptada e haver risco de quedas) e
para brinquedos do parque da escola.
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Adaptacéo funcional

Nenhuma criangca utilizava adaptacbes de mobiliario para o
desenvolvimento de suas atividades didéticas e apenas uma mée considerou necessaria
a adaptacdo da carteira de sua filha (crianca 1). Nenhuma mée relatou preocupacdo
especifica da professora com a postura de seus filhos durante as atividades didéticas.
Duas maes (crianca 1 e 5) relataram que seus filhos sentavam-se préximos da professora
pela dificuldade de locomocdo com cadeira de rodas na sala de aula.

A crianca 4 (com marcha independente) participava ativamente de todas
as atividades que envolviam mobilidade (jogos, recreio, aulas de educacéo fisica).
Das 3 criangas usuérias de cadeira de rodas, apenas a crianca 5 participava de
atividades de recreacdo e lazer. A crianca 1 foi dispensada das aulas de educacgéo
fisica pelo professor e a crianga 6 ndo participava das atividades de natacdo ou ballet,
por dificuldades de adaptaco apontadas pela direcéo da escola.

Adaptacéo social ao ambiente escolar

Todas as mées relataram que seus filhos faltavam raramente, que
demonstravam gostar muito da escola, apresentavam bom rendimento escolar e boas
relagbes com a professora e com os colegas, exemplificado no relato da mée da
crianca 6:

A minhafilhase comunicamuito comigo pelas expressdes do rosto. Elasempre demonstra

alegria e vontade de ir para a escola quando eu |he pergunto. Ela sempre entra e sai
sorrindo daescola e as vezes choraporque quer ficar naescola.

A atitude do professor em integrar socialmente tais criangas favoreceu tal
processo, como observado no relato da mée da crianga 1.

No inicio minha filha era muito timida e tinha dificuldade em pedir explicagdes para a

professora e os colegas tinham um certo receio sobre o que elapoderiafazer. Na52série

ela queria muito participar como candidata para ser representante de classe, mas sua

turmanao aceitou, dizendo que elanao seriacapaz derepresentar o grupo nas atividades

necessérias (dar recados, falar com a coordenadora, etc). Ela ficou muito triste e eu

resolvi conversar com a professora, que entdo falou com os alunos e eles entéo
concordaram. Depois dessa conversa, minhafilhaparticipou daelei¢éo etirou 4°lugar.

Na 72série elaconcorreu de novo e ganhou a el eigdo como representante dasua cl asse.
Discussao

As definicbes de pessoa portadora de deficiéncia fisica dadas pelas maes
denotam a preocupacdo em definir o portador de deficiéncia fisica como sendo uma
pessoa normal. Tal preocupacdo demonstra a necessidade de ndo considerar como
atributo principal de seus filhos a presenca de uma diferenca fisica, que acaba sendo
traduzida negativamente como uma deficiéncia. Entretanto, muitas apontaram em
suas definicdes que a pessoa portadora de deficiéncia fisica apresenta dificuldades

em determinadas atividades e que necessitam de cuidados e gjuda de outras pessoas.
Segundo El-Khatib (1994), a associacdo do termo deficiéncia a um individuo sugere a
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imagem de um ser dependente, necessitando de ajuda, limitado, as vezes incapaz,
necessitando de protecdo, quando ndo de piedade (coitadinho).

O desconhecimento, por todas as mées, dos direitos de individuos
portadores de deficiéncia fisica demonstra a necessidade de uma maior conscientizacao
da sociedade, em gera, e das familias dos portadores de deficiéncia fisica, em particular,
sobre as leis que garantam a integracdo destes individuos na sociedade. Observa-se
gue esta conscientizacdo tem aumentado atualmente, principalmente por uma maior
atuacdo politica de organizagdes ndo-governamentais (associagdes de portadores de
deficiéncias) e da implementacdo de algumas acdes norteadas pela Politica Nacional
de Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, como, por exemplo, na &rea da
educacdo (programa de incluséo escolar) e de transporte (garantia de acesso ao
transporte coletivo local e interestadual ao portador de deficiéncia). No entanto, muitas
acOes efetivas ainda precisam ser implementadas, principalmente nas areas de saude
(para prevencéo e atendimento precoce) e de urbanismo (garantia de acessibilidade
universal em edificagdes publicas e privadas).

No presente estudo, os relatos das mées sobre o0s aspectos do processo
de integracdo de seus filhos na escola (acesso, ambiente fisico, adaptacdo funciona e
social a0 ambiente escolar) apontaram varias dificuldades, principalmente naqueles
relacionados ao acesso e a adaptacdo ao ambiente fisico escolar.

Para Manzini (1989), o diretor da escola desempenha um papel importante
no processo de integracdo, uma vez que € ele quem detém o poder de decisdo,
permitindo ou impedindo o ingresso escolar. Em nosso estudo, foram apontadas
dificuldades para o ingresso escolar originadas da recusa inicial para efetuacéo da
matricula pela direcdo das escolas por varios motivos, entre eles, a falta de infra
estrutura e de recursos humanos ou a exigéncia de avaliacGes especializadas. No
entanto, nas situagdes em que as maes demonstraram maior conscientizacdo da
existéncia do direito a educagdo (tanto buscando as autoridades municipais, quanto
ameacando tal atitude) houve acolhimento de seus filhos na escola. Tais situacdes
demonstram a importancia do papel da conscientizagdo dos direitos do individuo
portador de deficiéncia fisica como condicdo inicial para a integracéo escolar.

Sobre a adaptacéo inicial das criangas a0 ambiente escolar, a maioria das
maes preocupou-se em oferecer informacgdes consideradas importantes por elas
(demonstrando que os pais podem ser colaboradores efetivos durante a adaptacéo
de seus filhos no ambiente escolar). Ao contrario, sO numa situagdo, tal iniciativa
partiu da escola, podendo indicar a dificuldade das escolas em levantar as necessidades
individuais dos seus aunos para uma melhor integracdo no contexto escolar.

As maiores dificuldades para a integracéo desses alunos relacionaram-se
com aspectos do ambiente fisico escolar. Nenhuma escola apresentou-se
adequadamente adaptada para receber criancas portadoras de deficiéncia fisica que
necessitavam de cadeira de rodas. Carvalho (2000), através de depoimentos de pessoas
portadoras de deficiéncia fisica, também verificou, que a fata de acessibilidade foi a
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maior dificuldade mencionada, relatando que os prédios publicos e outros logradouros
eram considerados inacessivels aos usuarios de cadeira de rodas.

As restricbes para a mobilidade de certa forma contribuem para a
segregacdo de tais criancas, pois impedem-nas de locomoverem-se
independentemente. Além disso, as coloca numa condi¢do de pessoas dependentes
de gjuda e da boa-vontade de terceiros em situagOes cotidianas e corriqueiras. Tais
situagOes prejudicam a reciprocidade na integracdo social, aertando para a urgéncia
da eliminacdo de barreiras arquitetdnicas nas escolas.

Né&o foi relatada, em nosso estudo, a necessidade de qualquer tipo de
adaptacéo funcional das atividades didéticas, nem a preocupacdo com aspectos
especificos dos portadores de deficiéncia fisica como, por exemplo, cuidados com a
postura. Baleotti (2001) também relatou que a maioria dos alunos portadores de
deficiéncia fisica entrevistados por ela ndo utilizava mobiliario adaptado, nem recursos
pedagdgicos especificos. Isto pode refletir tanto o despreparo dos professores em
perceber especificidades e propor adaptacOes (que podem ser realizadas com a guda
de profissionais de outras areas) como a negacdo da existéncia de especificidades em
tais alunos, desconsiderando ou desvalorizando a diferenca, 0 que pode prejudicar
seu processo de aprendizagem de tais alunos.

De acordo com as Novas Diretrizes da Educacso Especial (SAO PAULO,
2001), as escolas devem garantir integracdo social aos alunos com necessidades
educacionais especiais através da participagdo com os demais alunos da escola nas
atividades esportivas, recreativas e culturais. Em nosso estudo, houve relatos de criangas
gue eram dispensadas de atividades que envolviam mobilidade, como as aulas de
educacdo fisica ou natagdo. Carmo (1994) ressaltou que considerar os alunos
portadores de deficiéncia fisica inaptos para a prética esportiva tem sido uma das
formas mais significativas de discriminagdo no ambiente escolar. O julgamento de
inaptiddo dado ao portador de deficiéncia fisica pelo professor de educacédo fisica
muitas vezes ira refletir a falta de conhecimentos para promover as adaptacdes
adequadas e necessdrias, sendo entdo necesséria, uma politica de capacitacdo desses
profissonais(NOGUEIRA ; BRANCATTI,1999).

De modo geral, a aceitacdo do aluno pelo professor durante o processo
de adaptacdo pareceu fundamental para o sucesso da integracéo social. O professor
é tanto agente facilitador das atividades em sala de aula como da integracdo social
deste aluno, servindo como modelo para a aquisicdo de valores tais como respeito as
diferencas, equiparacdo de oportunidades e colaboracdo BALEOTTI, 2001; SAINT-
LAURENT, 1997).

Carvalho (2000) considera fundamental o professor ndo focalizar a
deficiéncia em s mas considerar as potencialidades do aluno portador de deficiéncia.
Tal autora enfatiza que o professor ao perceber o aluno deficiente como doente,
promove a medicalizagdo da educacéo, deturpando a relagdo professor-aluno, pois
enfatizando o discurso médico e enfraguece o discurso pedagdgico.
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Relato de pesquisa

Em nosso estudo, os varios relatos indicando a participacdo em atividades
de grupo, de representacéo politica na escola (representacdo discente) e de bom
desempenho escolar podem representar uma integracdo social desses alunos no
ambiente escolar. Entretanto, pudemos notar uma integracdo social ainda sem
reciprocidade, visto as criangas portadoras de deficiéncia fisica necessitarem da gjuda
rotineira dos colegas e dos profissionais da escola.

Acreditamos que a adequacdo do ambiente fisico escolar e a promogéo
de adaptacdes funcionais num numero maior de atividades poderd promover a
equiparacdo das condi¢cles destes alunos com os demais no ambiente escolar,
contribuindo para um integracdo real, que segundo Amara (1995) é aguela em que
ha efetivamente a eliminacdo de barreiras de acesso ao mundo fisico, a satisfacéo e as
realizagcOes pessoais e a0 mundo das relagdes sociais, promovendo a igualdade das
oportunidades.
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