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RESUMO: o presente trabalho tem por objetivo ndo s6 descrever e analisar, mas, também, responder as questdes
levantadas pela comunidade sobre o tema deficiéncia e, em especial, inclusdo de alunos com necessidades
educacionais especiais na rede regular de ensino. As questdes foram feitas por meio de um telefone 0800, a partir
de um episddio de exclusdo da rede particular de ensino, de uma crianca deficiente, cuja mée dirigiu-se a uma
empresa de TV, denunciando a atitude. Prevaleceram questdes sobre os aspectos legais da inclusdo, em termos de
direitos e deveres, competéncia do professor para lidar com estas questdes, bem como o papel escolar da inclusao.
Os resultados sugerem que a inclusdo escolar, ainda que seja um procedimento amparado pela legislagéo vigente,
precisa de alguns cuidados para que se efetive na pratica. Um deles é possibilitar a comunidade a reflexdo sobre
conceitos, principios, valores e informé-la sobre legislagfes, caracteristicas das deficiéncias, etiologia, etc. Tais
informag6es devem alcancgar ndo somente a comunidade em geral, mas especificamente, a comunidade escolar.
Faltam informag6es basicas sobre deficiéncia, 0 que aumenta o preconceito, resultando muitas vezes no atendimento
inadequado a esta parcela da populacdo. No intuito de oferecer um servigo especializado, acaba-se, na verdade,
privando-os do convivio com as demais pessoas da sua comunidade.
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ABSTRACT: the present paper has as a goal not only describe and analyze, but also answer the questions made by
the community about deficiency, especially, inclusion of students that have special needs in the general teaching
system. These questions were made by a 0800 telephone and they started from an episode of a deficient child’s
exclusion from the private teaching system denounced by the mother. The questions prevailed on the legal aspects
of inclusion, related to rights and duties, teacher’s competence to work with these questions and the role of inclusion.
The results suggest that the inclusion, although it is a procedure supported by the current law, needs some cares to
be executed in practice. One of them is to make possible the reflection about notions, principles, standards, and to
inform the legislation, the characteristics of disabilities, etiology and so on. These information must be achieved not
only by the general community but, specifically, by the school community. There isn’t enough basic information on
deficiency and this fact increases the prejudice rate, resulting in an inadequate service to this part of the population.
Actually, intending to offer a specialized service, such behavior removes these people from the conviviality with
others in the community.
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INTRODUCAO

Baseado no preceito de que cada individuo, com sua singularidade, deve
usufruir do bem comum, intensifica-se, na sociedade atual, a discussdo em torno do
novo conceito, denominado inclusdo, definido por Mader (1997) como um paradigma
gue considera a diferenca como algo inerente na relagdo entre os seres humanos.
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O movimento pela inclusdo social estd atrelado a construgdo de uma
sociedade democratica, na qual todos conquistam sua cidadania; a diversidade é
respeitada e ha o reconhecimento politico das diferencas. Conforme aponta Aranha
(2001, p. 2), “Aidéia de inclusao fundamenta-se numa filosofia que reconhece e aceita
a diversidade na vida em sociedade. Isto significa garantia de acesso de todos a todas
as oportunidades, independentemente das peculiaridades de cada individuo ou grupo
social”.

A inclusdo social implica a conquista de espaco social, condicdo esta
almejada ndo somente pelas pessoas com necessidades especiais, mas por todos 0s
excluidos do processo produtivo da sociedade (ESCOREL, 1995).

A escola se constitui em um espaco importante para transformacdes, para
as diferencas e para a criatividade (ESCOREL, 1995; REGO, 1995; MADER, 1997).
Complementando, Mantoan (1997) destaca que “cabe a escola encontrar respostas
educativas para as necessidades de seus alunos (p. 68)”. Desta forma, a escola tem o
papel de propulsora no desenvolvimento de a¢gfes para efetivacdo deste paradigma.
Segundo Stainback & Stainback (1999), salas de aula inclusivas partem de uma filosofia
gue todos podem aprender. A diversidade € valorizada, pois oferece maiores
oportunidades para a aprendizagem.

No Brasil, os documentos legais estabelecem que a educagao é direito de
todos, indicando que as pessoas com necessidades educacionais especiais devem ter
atendimento educacional preferencialmente na rede regular de ensino.

A integracdo e/ou inclusdo na educacdo especial tem sido, talvez, a
guestdo mais discutida em nosso pais na ultima década (CARDOSO, 1992;
GOLFREDO, 1992; FERREIRA, 1993; MENDES, 1994; MANTOAN, 1997; OMOTE,
1994; GLAT, 1995 e 1998, entre outros).

Toda essa discussdo tem mobilizado nao s6 pesquisadores, mas também
pais, professores de ensino fundamental e especial, bem como outras pessoas da
comunidade, preocupadas com a causa. A midia, por sua vez, tem estado atenta a
esse movimento, cumprindo o seu papel de estar a frente, identificando necessidades
da populacéo e buscando, sendo solucdes, pelo menos informacdes sobre essa matéria.

A partir de um episddio de exclusdo de uma crianga deficiente da rede
particular de ensino, no interior do Estado de S&o Paulo, a mée dirigiu-se a uma emissora
de TV, denunciando a atitude tomada contra os direitos de seu filho. Favoravel a
causa, a emissora apresentou, num programa de noticiario, as versdes da mae e da
escola, além de buscar esclarecimentos da problematica com profissionais envolvidos
com a area, por meio de um numero de telefone 0800, para que respondessem, no
ar, as questdes feitas pelos telespectadores da cidade e da regido.

Devido ao grande namero de perguntas, no dia seguinte a emissora deu
continuidade a matéria, convidando as pesquisadoras para responder, ao vivo, as
perguntas dos telespectadores. Todavia, pela dindmica deste veiculo de comunicacgao,
das questbes enviadas somente algumas foram respondidas ao vivo. Entretanto,
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considerando a pertinéncia delas, por se tratar de questdes que envolviam a opinido
da comunidade, as pesquisadoras, acreditando que as pesquisas podem extrapolar os
laboratérios académicos, pensaram em categorizar as perguntas e responder a elas
em um artigo, objetivando:

a) Descrever e analisar as questdes levantadas sobre a questdo da deficiéncia e, em
especial, da inclusdo desses alunos na rede regular de ensino.

b) Responder as questdes levantadas, visando socializar as informacdes atuais sobre
educacao inclusiva.

MEeToboLoaGlA

Participaram deste trabalho, enviando questbes via telefone 0800, 62
pessoas, sendo 40 mulheres, 20 homens e 2 sem identificagdo, de 28 municipios do
interior de Sdo Paulo que tinham cobertura da emissora de TV de Bauru-SP, conforme
a Tabela 1.

TABELA 1 - Distribuigao das ligacdes feitas durante o programa por cidade

o .
Cidade Dk TEEN CE
ligacdes/cidade | ligacdes

Bauru 17 17
Botucatu 08 08
Ibitinga e Jau 03 06
Agudos, Arealva, Lencois Paulista, Lins, Santa Cruz, S&o

! 02 14
Manoel, Pederneiras
Bernardino, Borebi, Cafelandia, Candido Mota, Cerqueira
César, Garca, Guaicara, Itapui, Marilia, Ourinhos, Paraguagu, 01 17
Parapud, Pirajui, Pompéia, Promissdo, Quata, Tupd

ResuLTADOS: DESCRICAO E DISCUSSAO

A Tabela 2 apresenta as questdes distribuidas em oito categorias: 1)
aspectos legais da inclusdo: a) direitos do portador de deficiéncia e b)direitos e deveres
do professor e da escola, 2) papel da incluséo, 3) formagao, capacitacédo e orientacdo
ao professor, 4) presenca de auxiliares na sala de aula, 5) informagdes sobre
caracteristicas da populacdo com deficiéncia, 6) inadequacgdo das escolas, 7)
preconceito e estigma e, 8) educacéo do aluno surdo.
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TABELA 2- Porcentagem de questdes segundo a classificacdo por categorias

Categorias % qllj\leosfl;es
1- Aspectos legais da inclusdo 26 16
2- Formacdo e capacitacdo do professor 23 14
3- Papel da inclusao 19 12
4- Informacdes sobre caracteristicas da popula¢do com deficiéncia | 10 6
5- Preconceito e estigma 8 5
6- Inadequacdo das escolas 6 4
7- Presenca de auxiliares na sala de aula 5 3
8- Educac¢ado do aluno surdo 3 2
Total 100 62

Observamos, na Tabela 2, que a incidéncia maior de questdes relacionou-
se com os aspectos legais da inclusdo, formacdo e competéncia do professor, bem
como o papel da incluséo.

Entendemos que tais questdes, da forma como foram colocadas, apontam
muitas dividas sobre esse tema, de forma que o esclarecimento de algumas delas
poderia contribuir para a reflexdo de alguns pontos obscuros, por parte de outras
pessoas, além daquelas que se dispuseram a usar o telefone.

Das questdes apresentadas, 26% referiram-se aos aspectos legais da
Educacéo Especial ou Inclusiva, com relagdo aos direitos, tanto de adultos como de
criangas portadores de deficiéncia, quanto com relacdo aos direitos e deveres da
escola e dos professores. Das questdes referentes aos direitos dos portadores de
deficiéncia, algumas foram: deve-se priorizar o atendimento profissionalizante? A
inclusdo escolar deve-se estender até que idade? Que atitude deve ser tomada pela
familia diante da matricula rejeitada? Existe a possibilidade da inclusdo em todas as
escolas, principalmente nas cidades pequenas?

Respondendo as questdes: deve-se priorizar o atendimento
profissionalizante? A inclusdo escolar deve-se estender até que idade? Constatamos
gque as mesmas tém o amparo legal nas Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei
n° 9.394/96 (BRASIL, 1996), para o bloco que se refere a vida escolar do deficiente
adulto, que destaca, em seu Capitulo V, art. 59 — “terminalidade especifica para aqueles
gue ndo puderem atingir o nivel exigido para conclusdo do ensino fundamental, em
virtude de suas deficiéncias” e, na se¢do V, no capitulo da Educacdo de jovens e
adultos, Capitulo Il da Educacgao Basica, no Art. 37- “a educacgdo de jovens e adultos
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sera destinada aqueles que nao tiverem acesso ou continuidade de estudos no ensino
fundamental e médio na idade prépria”.

De acordo com o § 1° da Lei 9.394/96 os sistemas de ensino assegurardo
gratuitamente aos jovens e adultos - “acesso ou continuidade de estudos na idade
regular, oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do
alunado, seus interesses, condi¢Bes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames”.

O artigo 59, do Capitulo V, da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional, n°® 9.394/96, responde a questdo sobre profissionalizacdo, garantindo que
os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades especiais,
educacdo para o trabalho, visando a sua efetiva integragdo na vida em sociedade,
incluindo condi¢bes adequadas para os que ndo revelarem capacidade de insercédo
no trabalho competitivo, mediante articulagdo com 6rgaos oficiais afins, bem como
para aqueles que apresentarem habilidade superior nas areas artistica, intelectual ou
psicomotora e quanto a idade, a educacao especial perpassa todos os niveis de ensino,
desde a educacdo infantil de zero a seis anos, fundamental regular, de jovens e adultos,
ensino médio, profissionalizante, até o ensino superior.

Temos, também, enquanto Legislacdo do Estado de Sdo Paulo, em vigor
em todas as cidades do estado (grandes e pequenas) a Deliberagéo 3, de 5/2000 que
estabelece no seu Art. 4°, que o “atendimento educacional aos alunos com necessidades
educacionais especiais deve ser feito nas classes comuns das escolas em todos os niveis
de ensino”.

No § 4°, é garantido mobiliario adequado nas salas do ensino comum e,
para finalizar, a Indicagdo CEE n°® 12/99 completa que

a avaliacdo dos alunos com necessidades especiais deve variar segundo
suas caracteristicas e a modalidade de atendimento escolar oferecida,
respeitadas as especialidades de cada caso, no que tange as necessidades
de recursos e equipamentos especializados para avaliacdo do desempenho.
Os deficientes fisicos, visuais e auditivos integrados nas classes comuns
estardo sujeitos aos mesmos critérios de avaliagdo adotados para os demais
alunos, mas com utilizagdo de formas alternativas de comunicagdo para
cegos e surdos e adaptacdo de materiais didaticos e espaco fisico para
deficientes fisicos. A estrutura frasal dos deficientes auditivos ndo deve
interferir na avaliagdo dos contetidos de suas mensagens escritas, bem
como a grafia das palavras para os que possuem visdo subnormal.

Considerando direitos e deveres da escola e dos professores, as questdes
referiram-se a possibilidade de punicdo para professores e escolas que se recusarem
a receber o aluno com deficiéncia; a retirada do professor deficiente da sala de aula
pelo Estado; a possibilidade de alteracao, na estrutura escolar, para atender também
esta populacéo e, a possibilidade de apropriacdo da Educacao Inclusiva por ocasiao
da municipalizagéo.

A questdo sobre a punicao da escola e ou do professor € tratada claramente
na Constituicdo, no Art. 8°:
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Constitui crime punivel com reclusdo de um a quatro anos e multa: I-
Recusar, suspender, procrastinar, cancelar ou fazer cessar, sem justa causa
a inscricdo de aluno em estabelecimento de ensino de qualquer curso ou
grau, publico ou privado, por motivos da deficiéncia que porta.

No que tange a questdo sobre retirada de professor deficiente da sala, a
Secretaria Estadual de Educacdo do Estado de Séo Paulo, a LEI 10.261/68, DO. de 28/
10/68 — Estatuto dos Funcionérios Publicos (artigo 41 e 42) estabelece que sempre
que qualquer professor, independente de ser deficiente, ndo apresentar condi¢cdes
fisicas ou mentais para exercer o magistério com competéncia, ele podera ser
readaptado, prestando servicos em outros setores da educagdo mais compativel com
sua capacidade (SAO PAULO, 1968).

Em relacdo as alteragdes nas estruturas das escolas, elas devem ocorrer,
pois a escola, assim como a sociedade, deve adaptar-se para receber a todos, e ndo o
contrario. Embora isto esteja previsto nas Leis e Resolu¢gdes conforme descrito acima,
ha uma distancia grande entre o que esta explicitado e o que ocorre de fato, como ja
advertido nos estudos de Godoy (1999) e Krause (2002).

Quanto ao grande namero de alunos em cada sala de aula, a Secretaria
Estadual de Educacdo de Sdo Paulo ainda ndo fixou normas a esse respeito, porem
alguns municipios paulistas j& fizeram suas indicages para 25 alunos por sala no
maximo, por meio dos conselhos municipais de educacdo. Todavia, sabemos que
outros estados ja regulamentaram esta questao, como Mato Grosso do Sul, através da
Deliberagdo 4827, de 02/10/1997, Art. 10.

Respondendo a pergunta sobre o fato da municipalizacdo de ensino
estabelecer a educacao inclusiva, diriamos que ha um movimento mundial para a nao
exclusdo de nenhum cidadao, movimento este contemplado pelas nossas Leis Federais
e Estaduais, devendo, entdo, ser uma agao politica de qualquer municipio da Unido.
Cada municipio, conhecendo de perto sua demanda, pode levantar suas necessidades
e planejar as agfes pautadas na sua realidade, discussdo esta feita com clareza por
Aranha (2001, p. 14):

Assim, no contexto da municipalizagdo, cabe a cada comunidade:
identificar o perfil de necessidades e de desejos dos seus constituintes;
decidir sobre que servicos e recursos devera criar e manter, para a satisfacdo
de tais necessidades e desejos; planejar sua implementagédo (o que fazer,
como fazer e quando fazer); implementar estrategicamente, 0s servigos e
recursos identificados como necessarios e exercer o controle social
(fiscalizac@o) sobre os servigos e recursos implementados, tanto no que
se refere a sua natureza, como a sua qualidade..

A participacao da comunidade nesse processo podera ser feita de varias
formas, principalmente através dos Conselhos Municipais, com a finalidade de orientar
e fiscalizar a pratica institucional publica (ARANHA, 2001).

Um outro conjunto de perguntas (23%) referiu-se a formacao, capacitagao
e orientacdo ao professor com relagdo a educacdo inclusiva, questionando se 0s
professores irdo receber treinamento e se este vai ser responsabilidade do Estado.
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Outras questdes versaram sobre o preparo do professor para receber criancas
deficientes e se tal preparo ndo deveria ser oferecido no Curso de Magistério e na
Universidade antecedendo o ingresso do professor no mercado de trabalho.

Respondendo sobre a formacéo, nos apoiamos na portaria n. © 1793/94
do MEC, exigindo o seu cumprimento. A referida Portaria recomenda a inclusdo da
disciplina “Aspectos ético-politico-educacionais da integracdo da pessoa portadora
de necessidades especiais”, prioritariamente, nos curso de Pedagogia, Psicologia e
em todas as licenciaturas. Recomenda, ainda, a inclusdo de conteudos relativos as
disciplinas acima citada nos cursos de Educacdo Fisica, Enfermagem, Farmacia,
Fisioterapia, Medicina, Nutricdo, Odontologia, Terapia Ocupacional e Servigo Social.

Os documentos “Lei n°® 10.172/2001- Plano Nacional de Educacdo”
(BRASIL, 2001a) e “Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educagdo Béasica”
(BRASIL, CNE/CEB 02/2001b) dentre outros, fazem referéncias explicitas a inclusdo e
a necessidade de formacgdo dos professores das diferentes etapas da educacao,
incluindo conhecimentos relativos a educag¢do dos alunos com necessidades
educacionais especiais.

Quanto a questdo do preparo e formacado do professor, € preciso resgatar
neste profissional a crenca na sua capacidade de ensinar, respeitando as diferengas
de cada um e empenhando-se em promover o desenvolvimento de cada um de seus
alunos através de aprendizagens que sejam significativas e funcionais para ele.

Ainda quanto a capacitacao dos professores, € sim dever dos estados e
municipios conforme Art. 13 da LDB. 9.424/96-l, a capacitagdo permanente dos
profissionais da educacéo e Res. 95, 21/11/2000 no art. 11, ao estabelecer que cabera
ao professor de Educacao Especial, além das fun¢des docentes: IV - Orientar a equipe
escolar quanto aos procedimentos e estratégias de inclusdo dos alunos nas classes
comuns e V - Oferecer apoio técnico-pedagdgico aos professores das classes comuns.

O papel da inclusdo, enquanto possibilidade de socializagdo e/ou
aprendizagem, contemplou 19% das questdes. Estas demonstraram preocupagao com
a influéncia da presenca da crianca deficiente sobre o restante da sala ou vice-versa,
tanto na socializa¢cdo quanto na aprendizagem.

A crianga, independente de ter alguma deficiéncia, € um ser passivel de
aprender coisas. E dificil estabelecer quanto e o que alguém é capaz de aprender,
mas todos aprendem (BARROS, 2001). Uma questdo importante € com quem se
aprende. O professor, sem duavida alguma, na situacdo de sala de aula, € a pessoa
habilitada a ensinar. Seu papel principal € ensinar as chamadas habilidades académicas.
Todavia, numa sala de aula, h4& um contexto de relagdes humanas onde ha a
possibilidade de todos aprenderem algo com todos. As pessoas, neste contexto, estdo
sempre se comportando e, enquanto o comportamento de um reforgca o
comportamento de outro, 0 comportamento de um também pode ser modelo para o
outro. A sala de aula é um espaco rico de aprendizagem: sdo muitas pessoas envolvidas
com conhecimentos diferentes, histdrias de vida diferentes e, com certeza, com muito
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ainda para aprender. Dessa forma, ndo € somente o aluno com deficiéncia que se
beneficia, mas todos os alunos, uma vez que em grupo aprendem a trabalhar suas
diferencas, conhecendo cada qual as suas limitagdes e potencialidades (STAINBACK
& STAINBACK, 1999).

Em outra categoria de perguntas, 10% das questdes nos confirmaram a
suposta falta de informacéo por parte da comunidade sobre pessoas com deficiéncia,
visto que demonstraram haver duvidas sobre crise, convulsdo, briga, agressao e surto
psicotico, dentre outros. Uma outra questao indagava se o melhor lugar para a pessoa
com deficiéncia ndo seria a classe especial.

O desconhecimento sobre 0 que acontece ou ndo com pessoas com
deficiéncia se da pelo fato de convivermos pouco com elas no dia-a-dia, pautando o
nosso conhecimento por tabus ou pela descricdo de casos mais graves, 0 que nos
leva a generalizacdo de que todos tém os mesmos “graves” problemas (MANTOAN,
1997). E importante ressaltar que a deficiéncia, por si s6, ndo torna as pessoas diferentes.
Ainda que duas delas tenham a mesma sindrome, elas sdo completamente diferentes:
a Sindrome expressa-se de forma Unica para cada um, além de ser um fator relevante
considerar a histéria de vida de cada um.

Eventuais acontecimentos ligados as problematicas da deficiéncia sdo, na
maioria das vezes, contornaveis com medicamentos ou treinamentos especificos. Ao
receber um aluno com deficiéncia, € imprescindivel entrevistas com a familia e
profissionais que atendem a crianga para estabelecer a melhor forma de lidar com ela
e, assim, promover seu desenvolvimento.

Como a temética era deficiéncia, nao faltaram questdes sobre preconceito
e estigma. Delas, 8% trataram deste assunto, questionando se a matricula em classe
especial ndo é forma de preconceito e se ndo deveria ser considerado o fato de uma
crianga deficiente ndo querer ir mais a escola comum, por vergonha dos amiguinhos.

Quando o preconceito e a discriminacéo, frente a alguém ou algum grupo
social se evidenciam, eis ai o resultado da desinformagdo e do desconhecimento
sobre dada realidade. Por outro lado, 0s preconceitos também se originam no processo
histérico-cultural, econémico e, principalmente, moral de cada sociedade,
transformando-se, assim, em sentimento. O preconceito vai além da desinformacao,
€ muito mais profundo que isso, pois altera todo o sistema de representacao e valores
que vao sendo construidos no individuo, a medida que ele vai sendo socializado,
correspondendo ao substrato pelo qual se constréi o estigma (GOFFMAN, 1982).

Desta forma, matricular criangas com deficiéncia em classes especiais sem
gue elas tenham tido a oportunidade de frequientar a classe regular pode se constituir
uma forma de preconceito. Parte-se do principio, muitas vezes, que ela sera incapaz
de se beneficiar da mesma situacdo que os demais alunos. De acordo com a Convencéo
Interamericana para a Eliminag&o de Todas as Formas de Discriminagéo contra a Pessoa
Portadora de Deficiéncia (BRASIL, 2001c) discriminacao significa toda a diferenciacéo,
exclusdo ou restricdo baseada em deficiéncia que tenham efeito ou propdsito de
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impedir ou anular o reconhecimento, gozo ou exercicio por parte das pessoas
portadoras de deficiéncia de seus direitos humanos e suas liberdades fundamentais.

Os preconceitos em relacédo a inclusao poderdo ser eliminados ou, pelo
menos, reduzidos por meio das acdes de sensibilizacdo da sociedade e, em seguida
mediante a convivéncia na diversidade humana dentro das escolas inclusivas, das
empresas inclusivas, dos programas de lazer inclusivo. Resultados ja existem que
comprovem a eficacia da educacdo inclusiva em melhorar 0s seguintes aspectos:
comportamento da escola, no lar e na comunidade; resultados educacionais senso de
cidadania, respeito mutuo, valorizagcdo das diferencas individuais e aceitacdo das
contribuigcbes pequenas e grandes de todas as pessoas envolvidas no processo de
ensino-aprendizagem, dentro e fora das escolas inclusivas (MANTON, 1997;
STAINBACK & STAINBACK, 1999; OLIVEIRA e POKER, 2002).

Se a crianga com deficiéncia ou seus irmaos se recusam a frequentar a
escola, por vergonha, é que, por algum motivo, foram expostos a situacdes
desagradaveis. A equipe escolar tem de estar atenta para informar e sensibilizar as
outras criangas sobre a melhor forma de lidar com esta questdo. Conviver com a
diferenca exige um aprendizado muito importante, que pode ensinar a crianca a
valorizar as potencialidades de cada um, respeitando as diferencas.

Na categoria em que se questionou a inadequacéo das escolas, 6% das
guestdes eram sobre o numero de alunos por sala de aula e se as escolas regulares
(publicas ou privadas) tém a mesma estrutura de escolas especiais?

Na realidade, o professor deveria ver todos 0s seus alunos como especiais,
diferentes entre si. Conhecendo-os, é possivel planejar para promover o
desenvolvimento de todos eles. H4& um numero 6timo de alunos em sala de aula?
Quial é este nimero? Nao temos “receitas” de qual seria, depende de cada realidade,
a literatura relata algumas experiéncias bem sucedidas. Quando se fala em “estrutura”
das escolas especiais, em que se esta pensando? Em profissionais especializados? Em
estrutura fisica adequada? Antes de rejeitar um aluno encaminhando-o para escolas
especiais, € necessario antes visita-las. Conhecé-las. No pais, ha escolas especiais de
exceléncia. E o caso da escola especial da sua cidade? N&o é facil manter um
atendimento especializado de bom nivel. E de alto custo, tanto em termos de
profissionais altamente especializados como de equipamentos sofisticados. Todavia,
na maior parte das vezes, as escolas que se prestam a oferecer este tipo de servico
vivem na dependéncia da caridade da populacdo, que também tem de arcar com
outras instituicdes (de idosos, de drogados, de 6rfaos, etc.), que engrossam as fileiras
dos marginalizados da nossa sociedade, que, como os demais deficientes, deveriam
ter um atendimento mais digno. Se olharmos o lado do aluno, é um direito
constitucional. Aceite-o e reivindique das secretarias de educagéo condi¢des para um
efetivo atendimento, sem que se exclua a crianga do convivio dos pares da sua idade
cronoldgica.
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E necessario entender que os servicos especializados dos profissionais da
saude (que sdo importantissimos) podem ser oferecidos nos postos de salde e é
imprescindivel lembrar que estes servicos nao se constituem em educacéo.

Curiosamente, do assunto gerador do programa, que foi a aceitagdo do
aluno condicionada a presenca de auxiliar em sala, foram feitas somente 5% do total
das questdes, que demonstraram esse tipo de preocupagdes, por parte de algumas
pessoas.

Assim sendo, € preciso analisar cada caso. E importante, que haja um
envolvimento da familia e da escola no sentido de resolverem juntas os problemas
gue vao surgindo. O professor deve contar ndo s6 com o auxilio de outros membros
da comunidade escolar, como de alunos da classe, que muito ganham no exercicio
de cidadania quando aprendem a ajudar aqueles que necessitam. Deve-se, também,
investir em maior independéncia e autonomia do individuo portador de deficiéncia.

No dltimo bloco, 3% das questdes versaram sobre a educac¢do do aluno
surdo.

E comum encontrar criancas deficientes auditivas que comegaram sua
escolaridade em classes especiais. Ndo raro em escolas especiais, inclusive em algumas
para deficientes mentais. A surdez, e a consequente mudez eram e ainda sdo
confundidas com uma inferioridade de inteligéncia. E verdade, porém, que a auséncia
da linguagem influi profundamente no desenvolvimento psico-social do individuo.
Felizmente, o deficiente auditivo pode aprender a se comunicar utilizando a lingua
dos sinais ou a prépria lingua falada (TELFORD e SAWREY, 1977; FERNANDES, 1990).

Quanto a educacdo das criangcas com deficiéncia sensorial e fisica, a Lei
n° 9.394/96 - Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Capitulo V, estabelece que a
educacdo deve ser oferecida, preferencialmente na rede regular de ensino, garantindo,
guando necessario, servicos de apoio especializado, na escola regular, para atender
as peculiaridades da clientela de educacao especial.

Em geral criangas e adolescentes com necessidades educacionais especiais
podem encontrar dificuldades de integracao dentro da escola, ndo s6 em decorréncia
do preconceito dos outros alunos, mas também por sua baixa auto-estima e pouca
sociabilidade. No caso de alunos com deficiéncia auditiva, embora ndo tenham
problemas de locomocdo nem dependam tanto do apoio de familiares para freqiientar
aescola, as vezes tendem ao isolamento, pequena participagdo nas atividades, pouco
ou nenhum acesso a producgdo cultural e muita dificuldade na aprendizagem. A
sociedade também nao consegue se comunicar com os portadores de deficiéncia
auditiva e raramente enxerga suas potencialidades, apenas suas limitacdes. Acbes
para a comunidade aprender a conviver com as diferencas favorecem a superacéo
dos preconceitos.

A escola podera contar com servigos de apoio pedagdgico especializado,
seja sob a forma de salas de recursos, seja através da presenca do intérprete em cada
sala de aula que para o aluno surdo € importante, mas em realidades em que estes
apoios ndo estejam disponiveis, pela prépria escassez dos intérpretes, ainda assim ha
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registros de experiéncias positivas. Um estudo conduzido no CEDALVI, ligado ao
Hospital de Reabilitagdo de Anomalias Craniofaciais (USP/Bauru), sobre a inclusdo de
alunos deficientes auditivos nas salas regulares, mostra que tanto os alunos quanto
seus pais relatam ganhos da convivéncia deles com os pares da sua idade cronolégica,
durante a vida escolar (BORTOLLETO e RODRIGUES, 2000).

ConcLusAio

Sabendo da limitagdo do estudo, ndo pretendemos fazer generalizagdo
dos dados, entretanto, o presente trabalho permite-nos inferir que a incluséo, ainda
gue seja um procedimento amparado pela legislacdo vigente, precisa de alguns
cuidados para que se efetive com sucesso na pratica. Um deles é informar e sensibilizar
toda a comunidade em geral. O desconhecimento e o conseqiiente medo por parte
das pessoas sdo obstaculos as situagbes em que as pessoas com deficiéncia possam
conviver com as demais.

Faltam informacdes béasicas sobre a deficiéncia, o que aumenta o
preconceito, resultando no atendimento inadequado a esta parcela da populacéo,
cujo atendimento se restringe na sua maioria a instituicdes filantropicas e ou privadas,
conforme mostra o ultimo censo (BRASIL, 2001d). No intuito de oferecer um servico
especializado, a educacdo especial acaba, na verdade, privando as pessoas com
deficiéncia do convivio com as demais pessoas da sua comunidade (BUENO, 1993;
OMOTE, 1999).

Enfim, como efetivar, na prética, sistemas escolares inclusivos que atendam
as necessidades individuais de aprendizagem de cada aprendiz? Se a escolaridade
nao acontecer junto com os pares da sua idade cronoldgica, como pensar em inseri-
los mais tarde no mercado de trabalho? Ha& que se pensar em medidas eficazes para
promover a inclusdo, possibilitando que uma quantidade maior de pessoas usufrua o
direito do desenvolvimento pleno das suas potencialidades.

Sao muitos os direitos garantidos nos documentos legais, contudo garantir
gue a efetivacao destes direitos chegue a todos os cidadaos, é tdo importante quanto
té-los conquistado.

Carvalho (2002) afirma que a letra das leis, 0s textos tedricos e os discursos
que proferimos asseguram os direitos, mas 0 qué os garante sdo as efetivas acoes, na
medida em que concretizam os dispositivos legais e todas as deliberacdes contidas
em textos de politicas publicas. Para tanto, mais do que prever recursos € necessario
prové-los, permitindo que os direitos humanos sejam respeitados de direito e de fato.

Inimeras sdo as providéncias politicas, administrativas e financeiras a serem
tomadas, para que as escolas, sem discrimina¢des de qualquer natureza,
acolham a todas as criangas, independentemente de suas condigdes fisicas,
intelectuais, sociais, emocionais, lingiisticas ou outras, criangas deficientes
e bem dotadas, criangas que vivem nas ruas e que trabalham, criangas de
populagéo distantes ou ndmades, criangas de minorias linglisticas, étnicas
ou culturais e criangas de outros grupos ou zonas desfavorecidos ou
marginalizados. (BRASIL, Declara¢éo de Salamanca, 1994, p.17)
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